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Uczenie si¢ w kontekscie -
rozwijania kompetencji kluczowych
- Katarzyna Kowalczyk

Wspétczesna edukacja stawia przed nauczycielami coraz trudniejsze zadania zwigzane juz nie tylko z dydaktyka
swojego przedmiotu, ale takze szerszym spojrzeniem na jej cele, problemy, wymagania. Dyrektywa Unijna, wskazujaca
na koniecznos¢ rozwijania u uczniéow kompetencji kluczowych, naktada na wszystkich pedagogéw obowigzek
globalnego podejscia do edukacji. Dzieje sie tak z troski o pelny rozwdj jej uczestnikéw i wyposazenie
ich w umiejetnosci, dzieki ktorym mtody cztowiek bedzie w stanie poradzi¢ sobie w dorostym zyciu.

Ejecie kompetencji kluczowych
funkcjonuje juz od 2006 r., jednak
dnia 22 maja 2018 r. dokonano
ich zmiany. Niektére zostaty

jedynie  przedefiniowane, inne
z kolei, dopasowane do
nieustannie zmieniajacej sie

rzeczywistosci. Biorac pod uwage
dynamike tych zmian, wytonionych
zostato 8 kompetenc;ji kluczowych:

e kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia
informacji;
kompetencje jezykowe;

e kompetencje = matematyczne

oraz kompetencje w zakresie
nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii;

e kompetencje cyfrowe;

e kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie uczenia
sie;

e kompetencje obywatelskie;

e kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci;

e kompetencje w zakresie
Swiadomosci i ekspresji
kulturalne;j.

W mysl dokumentu Rady Unii
Europejskiej, kompetencje
kluczowe rozumiemy jako
potaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw, przy czym: na wiedze
sktadajg sie fakty i liczby, pojecia,
idee i teorie, ktére s3 juz
ugruntowane i pomagaja
zrozumie¢ okreslong dziedzine lub
zagadnienie; umiejetnosci definiuje
sie jako zdolnos¢ i mozliwos¢
realizacji proceséw i korzystania
z istniejacej wiedzy do osiggania
wynikéw a postawy opisuja

gotowos¢ i sktonnos¢ do dziatania
lub reagowania na idee, osoby lub
sytuacje. [1]

Kompetencje kluczowe
sa niezbednym elementem
prawidtowego funkcjonowania
w spoteczenstwie w dorostym
Zyciu, miedzy innymi dlatego
sg okresSlane mianem ,kompetencji

przysztosci”. Jak pisze prof. Stefan M.
Kwiatkowski: pojecie to jest naturalnie
kojarzone z dajacymi sie przewidzieé
kierunkami zmian cywilizacyjnych (...),
za$ mysSlenie o kompetencjach
przysztosci ma gteboki sens
edukacyjny - pozwala odpowiednio
projektowad proces

ksztatcenia, ale tez uzmystawia
uczniom potrzebe ciggtego uczenia sie,
autonomicznego

i odpowiedzialnego reagowania
na dynamicznie zmieniajgcg  sie
sytuacje.[2]

Skupiajgc sie na kompetencjach
osobistych, spotecznych i w zakresie
uczenia sie, warto zastanowic sie, czym
to ,uczenie sie” jest i dlaczego tak
istotne staje sie w obliczu edukacji, z
jaka przychodzi nam sie zmierzy¢.

Przedstawiona tabela obrazuje, jakie
elementy definiuja L2umiejetnosc
uczenia sie” w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i postaw:

Kompetencja kluczowa: umiejetnosc uczenia sie

+ zdolnosé do autorefleksji + skutecznego zarzgdzania czasem i informacjami = konstruktywnej pracy z innymi
asobami

Wiedza
4

Umiegjetnosci

Postawy
g

Znajomose whasnych,

preferowanych strategii uczenia sie | moiliwosci

Zdolnosé okreslania whasnych

Zdolnost do okredlania
i wyznaczania celow

Inajomosd swoich potrzeb w
zakresie uczenia sig

Zdaolnodt koncentraci, radzenia
sobie ze rloronoscia

Zdolnost do motywowania sie oraz
rozwijania pewnosci w dazeniu do
osiggania sukcesow w uczeniu sie
przez cate rycie

Znajomosd rdenych sposobdw
rozwijania kompetenci
Szukanie mozliwosci ksztatcenia,
szkolenia i rozwoju kariery
zawodowe]

Zdaolnose krytycznej refleksji
| podejmowania decyzji
Zdolnost uczenia sie i pracy
w grupie i indywidualnie

Ched wykorzystania wezesniejszych
dotwiadczen w uczeniu sig
Ciekawosd w poszukiwaniu
mozliwoéci uczenia sig | rozwijania
w roznych sytuacjach dyciowych

W réznych zrédtach mozna znalezé
definicjie mowiacy, ze uczenie sie
to proces poznawczy, przyswajanie
sobie pewien zasob wiedzy,
zdobywanie umiejetnosci, wdrazanie
sie do czego$, biorac przyktad z kogos
lub  czego$, wyciggajagc  wnioski
z doswiadczen.[4] Uczac sie, nie tylko
zdobywamy wiedze i umiejetnosci, ale

Zdolnost organizacji swojej nauki,
wytrwatosci w nauce

takze ksztattujg sie nasze postawy oraz
system wartosci, ktérymi sie
kierujemy. W trakcie nauki
dowiadujemy sie takze, jak efektywnie
wspoétdziataé  z  innymi. Kazde
doswiadczenie wspoétzycia z innymi
ludzmi podpowiada nam, jakie wzorce
zachowania warto powtarzac,
a z jakich nalezy zrezygnowac, aby
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stanowic¢ integralng czesc
spoteczenistwa i wtasciwie w nim
funkcjonowad. [5]

Uczy¢ mozemy sie w sposéb
zamierzony, jak i niezamierzony.
Uczenie zamierzone kojarzy sie nam z
uczeniem szkolnym, gdzie czesto
przewiduje sie jego cele oraz efekty.
Takie dziatanie uzaleznione jest
od nastepujacych czynnikéw: pamieé,
koncentracja  uwagi, motywacja,
zainteresowania, zdolnosci.

Natomiast uczenie sie niezamierzone
czesciej towarzyszy nam w zyciu
codziennym i nie zawsze jest ono

uswiadomione. U dzieci
ten proces przebiega niemalze
bezwiednie,  najczesciej poprzez

zabawe. Mtodzi ludzie sami nie s3
wtedy $wiadomi, ze nabywaja
umiejetnosci, ktore w dzisiejszych
czasach zyskaty miano umiejetnosci
miekkich (tj. zdolnosci komunikacyjne,
kooperacyjne, autoprezentacyjne itp.).

Niewatpliwie najwazniejszym
organem odpowiedzialnym
za przetwarzanie informacji jest nasz
moézg. To tam zachodzi szereg

procesow, dzieki ktérym mozemy
przyswaja¢ wiedze i uczy¢ sie réznych

umiejetnosci. Zdaniem
neurodydaktykéw w procesie
nauczania nalezy  wykorzystywac

naturalne mozliwosci naszego mozgu,

bowiem:

® s3 przystosowane
do rozwigzywania probleméw
i przetwarzania informacji, a nie
do ich reprodukowania,

e dobrze zapamietujg informacje
taczace wiedze kognitywna
z emocjami i aktywnosciag ciata -
nauka poprzez dziatanie, ruch,

e duzo lepiej koduja w pamieci
dtugotrwatej informacje poznane
w bezstresowe;j, przyjaznej
atmosferze,

e uczg sie duzo efektywniej
w grupie - innymi stowy ,co dwie
gtowy to nie jedna”,

e duzo lepiej zapamietujg to
wszystko, co ma dla nich
praktyczne znaczenie,

e duzo lepiej zapamietujg
informacje, ktére potrafig odnies¢
do swoich dotychczasowych

doswiadczen - czyli taczenie teorii
z praktyka,

e fatwiej zapamietujg to, co widza,
niz to, co styszg - modzg tatwiej
zapamietuje obrazy, czesto mowi
sie, ze ,mysli obrazami”,

e tatwo zapamietuja to, co mogty
pozna¢ dzieki aktywnosci rak
(rece maja w mdzgu bardzo duza
reprezentacje, ich aktywnosé
pobudza wiec wiele struktur
neuronalnych).[6]

Dzieci duzo chetniej angazuja sie
w zajecia, kiedy te w widoczny
sposdb rozbudzajg ich ciekawosé,
odnosza sie do ich zainteresowan,
zachecajg do aktywnosci ruchowych,
do zabawy oraz s3 bogate
w réznorodne (réwniez, a nawet
przede wszystkim wizualne) bodZce
zewnetrzne takie jak np.: kolorowe

prezentacje, ilustracje, obrazy,
zapachy, odgtosy/muzyka. Widac
to szczegoblnie w szkotach

i przedszkolach. Zupetny brak checi
do nauki, czy zabawy odnotowuje sie
w sytuacji, w ktérej mtodzi ludzie
spedzajg 45 minut w szkolnej tawce,
stuchajagc (@ najczesciej udajac,
ze stuchajg) wyktadu nauczyciela,
niewiele z tego zapamietujac. Mdzg

efektywnie  wykorzystuje  swoje
mozliwosci  jedynie wtedy, gdy
uruchamia sie motywacja
wewnetrzna. Dzieki niej mozemy

uczyc sie stale.

Niestety, obecnie wcigz funkcjonuja
takie modele, w ktorych dzieci stojg
pod $ciang (mimo Ze nie zawsze majg
na to ochote) i nieco znuzone
i zniechecone (bo trwa to nawet
20 minut) powtarzajg po pani kolejne
linijki wiersza, recytowanego
nastepnie na przedstawieniu
organizowanym dla rodzicéw. Kiedy
dziecko zaczyna sie kreci¢/poruszaé,
pani natychmiast je strofuje, proszac
o to, by stato ,spokojnie”. Efekt jest

czesto taki, ze zaledwie kilkoro
zapamietuje  powtarzane  strofy,
a znaczna czes¢ w ogole nie
wystepuje przed szanownym gronem
rodzicéw, gtéwnie z wuwagi na
kompletny brak motywacji

wewnetrznej.[7]
Patrzac na cztowieka catosciowo

dostrzega sie pewng zalezno$¢
miedzy jego fizycznoscia a stanem
psychicznym. Jedno z drugim musi

wspoétgraé, aby cztowiek mogt
zachowad robwnowage. Dbajac
o prawidtowe funkcjonowanie ciata,
regulujemy prace umystu

i odwrotnie. Im mniej w nas blokad,
napie¢ i zahamowan, tym lepiej nam
sie mysli. W stanie relaksu
i odprezenia cztowiek jest w stanie
uczy¢ sie szybciej i skuteczniej bez
wzgledu na wiek. [7] Tak powinna by¢

organizowana nauka szkolna -
poprzez angazowanie wszystkich
zmystéw, zainteresowan

i z poszanowaniem autonomii ucznia.
To w szkole dzieci powinny naby¢
umiejetnosci samodzielnego
organizowania  swojego  procesu
edukacyjnego po to, by modc lepiej
poradzi¢ sobie w zyciu dorostym.
Uczy¢ tez trzeba sie nauczyé...
Jednym pomaga powtarzanie na gtos,
innym chodzenie, jeszcze innym
stuchanie opowiesci 0sob
towarzyszacych w nauce, a jeszcze
innym przepisywanie notatek badz
tworzenie map mysli. Sg réwniez inne
czynniki, warunki oraz techniki, ktére
niewatpliwie utatwiajg proces
przyswajania wiedzy i umiejetnosci.
Warto przekazac mtodemu
cztowiekowi takie kompetencje, ktore
utatwia nauke i pozwolg mu
efektywniej  przygotowywaé  sie
zaréwno do réznych form
sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci,
jak rowniez do samodzielnosci
w pozniejszym funkcjonowaniu.

Co my, rodzice i nauczyciele,
mozemy zrobi¢, by utatwi¢ naszym
dzieciom  proces uczenia @ sie?
Pozwala¢ im na uczenie sie poprzez
swobodne doswiadczanie
codziennosci oraz wyposazy¢
w wiedze na temat tego, jak mozna
sie uczyc.
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O grachigrywalizacjiw edukacji '
- Andrzej Pec, Milosz Pec

(Artykut stanowi skrot tekstu opublikowanego w Grywalizacja w edukacji i biznesie, Red. M. Makowiec, A. Witoszek - Kubicka, Krakéw 2019)

ZABAWA | GRA

Gra najczesciej taczona jest ze swiatem zabawy i rozrywki, a takze z przyjemnoscia i spedzaniem czasu wolnego.[1]
Uwaza sie, ze gra jest odmiana/forma zabawy, w ktorej reguty s jawne i wyraznie zdefiniowane . Gra tworzona jest
zazwyczaj dla okreslonego celu z ustalonym rezultatem, np. wygrang lub przegrana. Aktywnosciom w grze towarzyszy
réwniez element wspétzawodnictwa. Istotng cecha gry jest przede wszystkim jej charakter spoteczny. [2]

Czy zatem gra, a szerzej ujmujac
zabawa jest tematem powaznym?

Jak najbardziej, gdyz zabawa ,jest
zjawiskiem spotecznym i kulturowym
o powszechnym i uniwersalnym
zasiegu i zakresie”[3] Jak pisze
T. Paleczny: ,Towarzyszyta
zbiorowosciom ludzkim w kazdej fazie
organizacji Zycia spotecznego, petniac
niezmiennie te same funkcje.
Integrowata, ale stuzyta takze
podtrzymywaniu wzoréw organizacji
i hierarchizacji spotecznej. Mita
wymiar sakralny i Swiecki.
Obejmowata zaréwno uczestnikow,
jak i rekwizyty, scenariusze, przepisy
zabawy, rozwijajacej sie w réznych
kulturach w réznorodnych formach

tanecznych, sportowych grach,
imprezach  zbiorowych.  Zabawa
zawsze towarzyszyta zyciu
zbiorowemu, byta i pozostata
atrybutem i elementem  Zycia

spotecznego” . [4]
Zabawa (a w tym i gra) jako istotne

zjawisko kulturowe i spoteczne
musiata wzbudzi¢ zainteresowania
wielu dyscyplin naukowych. W 1938
roku holenderski historyk J. Huizinga
opublikowat ksiazke pt. Homo ludens.
Zabawa jako Zrédto kultury, ktora
stanowi do dzisiaj jedna
z najwazniejszych publikacji
dotyczacych gier i zabaw. [5]
J. Huizinga nie tylko spojrzat
w publikacji na kulture jako zjawisko
ludyczne, ale wprowadzit wiele
istotnych poje¢, przede wszystkim
,homo ludens” (,cztowiek bawiacy
sie”) jako uzupetnienie ,homo faber”
(,cztowiek tworczy") oraz kategorii
,magiczny krag". Jemu zawdzieczamy

opis: ,Sposréd formalnych cech
zabawy najwazniejsza byto
przestrzenne wyodrebnienie

czynnosci ze sfery pospolitego zycia.
Pewna zamknieta przestrzen zostaje
oddzielona w sposéb materialny lub
idealny, odgrodzona od codziennego
otoczenia. Tam, wewnatrz, toczy sie

zabawa, tam obowiazuja jej reguty.
Odgrodzenie uswieconego miejsca
jest takze pierwsza cecha
charakterystyczng wszelkiej czynnosci
sakralnej. [..] Czarownik, wréz,
ofiarnik rozpoczyna swoje czynnosci
od obrysowania swej uswieconej
przestrzeni. Sakrament i misterium
zaktadaja z gory istnienie
uswieconego miejsca."[6]

Od tego czasu powstato wiele
definicji zaréwno zabawy, jak i gry,
oraz ich klasyfikacji.

W tym miejscu nie sposéb pomingc
opracowan francuskiego socjologa
i filozofa R. Rogera Caillois, ktory

zwrécit  uwage na  niezwykte
bogactwo gier i zabaw, proponujac
nastepujacy podziat na cztery
kategorie:

»Agon. Cata grupa gier i zabaw ma
charakter zawodéw, to znaczy walki
w warunkach sztucznie stworzonej
rownosci szans, pozwalajacej
antagonistom zmierzy¢ sie w sytuacji
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idealnej, dzieki ktorej zyskana
przewaga jest Scisle wymierna
i niepodwazalna. W kazdym wiec
wypadku wspoétzawodnictwo idzie
o jakas jedng ceche (szybko$c,
wytrwatosé, site i pamiec, zrecznosé,
pomystowosc), przejawiajacg  sie
w $cisle okreslonych granicach bez
zadnej pomocy zewnetrznej, tak, ze
zwyciezca jawi sie jako najlepszy
w danej kategorii wyczynowej. Tak
witasnie  jak zasada  zawodow
sportowych. (...)

Alea. Stowo to okresla po tacinie gre
w kosci. Zapozyczam je tutaj w celu
oznaczenia wszelkich gier
polegajacych - przeciwnie niz agon -
na decyzji, ktéra nie zalezy od gracza,
i na ktéra nie ma on najmniejszego
wptywu, tak iz chodzi tutaj nie
o zwyciestwo nad przeciwnikiem, lecz
nad losem. (...)

Mimicry. Wszelka gra czy zabawa
zaktada czasowe przyjecie, jesli nie
iluzji (jakkolwiek stowo ,iluzja” znaczy
wtasnie wejscie w gre: in ilisio), to
w kazdym razie swiata zamknietego,
umownego i do pewnego stopnia
fikcyjnego. Gra czy zabawa polega
moze nie na jakim$ dziataniu lub
poddaniu sie losowi w $rodowisku
stworzonym przez wyobraznie, lecz
na tym, ze cztowiek sam staje sie
postacig wyimaginowang i zachowuje
sie stosownie do tego. (...)

llinx. Do ostatniej, nalezg gry i zabawy
polegajace na dazeniu do
oszotomienia; mamy tu do czynienia
z proba chwilowego unicestwienia
stabilnosci odbioru i narzucenia
Swiadomosci upojonego leku.
Niezaleznie od typu, ilinx idzie o to, by
uczestnik osiagnat swego rodzaju
spazm, trans lub upojenie, wobec
ktérych rzeczywistosc nagle traci swe

prawa.
Dos¢ czesto dazy do oszotomienia
wywotanego zawrotem gtowy;

ogranicze sie do zacytowania tu
przyktadow, jakie stanowig tanczacy
derwisze lub meksykanscy voladores.”
[7]

Pomimo, iz podziat ten nie
uwzglednia genezy zabaw i gier oraz
w niewielkim stopniu odnosi sie do
zabawy w zyciu matego dziecka, nadal
stanowi wazny punkt odniesienia

W  rozwazaniach prowadzonych
w ramach ludologii czy game studies .
[8]

Dynamiczne zmiany technologiczne
oraz procesy globalizacyjne
spowodowaty réwniez pojawienie sie
nowych przestrzeni dla zabawy i gier
oraz ich nowe formy. Jak zauwaza
T. Paleczny szybkos$¢ ,tych przemian
jest znacznie wieksza niz przyktadowo

zmiany kodéw  komunikacyjnych,
jezyka, religii czy identyfikacji
terytorialnej”. [9]

Wraz z rozwojem technologii
cyfrowych pojawiajg sie tzw. gry
wideo/gry  komputerowe. Nalezy
zwrdocic  uwage, ze w  polskiej

literaturze przedmiotu dla nowego
typu gier stosowane s3 rézne nazwy
takie jak gry komputerowe, gry wideo
czy gry cyfrowe. Nazwy te czesto
stosowane s3 zamiennie, a niekiedy
nawet roztgcznie. Wérdod definicji gry
komputerowej przewazaja definicje
formutowane z punktu widzenia
technologii. | tak wedtug M.
Wasowskiej pod pojeciem gry
komputerowej ,rozumiany jest
program komputerowy, ktéry po
uru-chomieniu na ekranie komputera
lub przeznaczonej do tego innegj

ma-szyny (konsoli, telewizora,
automatu zrecznosSciowego)
prezentuje dane, m.in. dzZwiek

i grafike, jednoczesnie komunikujac
sie z uzytkownikiem, gwarantuje mu
wptyw na przebieg jej wyswietlania
w mysl ustalonych pierwotnie regut
i zasad”.[10]

Istotne rozréznienie terminologiczne
w literaturze zaproponowat A. Surdyk
na gry cyfrowe i nie-cyfrowe, dla gier
sprzed rewolucji cyfrowej i dla tych,
ktore pojawity sie w jej wyniku. [11]

Takie tez rozrdznienie stosowane
bedzie w niniejszych rozwazaniach.

Gry cyfrowe bardzo szybko staty sie
istotnym elementem wspotczesnego
Zycia i spedzania czasu wolnego. Stato
sie to za sprawg rozwoju technologii
graficznych, mocy obliczeniowych

umozliwiajgcych kreowanie
wirtualnej przestrzeni,
upowszechnieniu sie sieci Internet
oraz pojawianiu sie co raz to nowych
urzadzen cyfrowych do grania (m. in.
Konsole, czy smartfony). Gry, dawniej

dostggne dla Zazwyczaj

waskiej grupy graczy, obecnie
staty/stajg sie niejako normag dla
wiekszosci uczestnikow kultury. Ta
dostepnosc i powszechno$¢ grania nie
tylko spowodowata pojawienie sie
réoznorodnych form gier i zabaw, ale
rowniez wyzwolita nowe zjawiska
w sferze spotecznej, kulturowej czy
psychiczne;j. Przyktadem jest
chociazby dynamiczny rozwdj sportu
elektronicznego (e-sport), w ktorym
zawodnicy  rywalizujg w  grach
cyfrowych (komputerowych).
O popularnosci e-sportu Swiadczy
ogladalnos¢ turniejow i tak transmisje
z finatu 2018 Mid-Season Invitational
Sledzito 127 milionéw widzow. [12]
W Polsce popularno$é¢ e-sportu
szczegblnie wida¢ w przypadku
finatbw Intel® Extreme Masters
odbywajacych sie cyklicznie
w Katowicach. Podczas ostatnich
finatow IEM 2019, katowicki Spodek
i znajdujace sie przy nim
Miedzynarodowe Centrum
Kongresowe odwiedzito 174.000
oséb. [13] Potencjat  e-sportu
zauwazyty stacje telewizyjne co
zaowocowato stworzeniem
dedykowanego kanatu Polsat Games
przez grupe Polsat [14] oraz
wprowadzeniem do raméwki kanatu
TVP Sport transmisji z turniejéw
e-sportowych. [15]

Zjawiska te spowodowaty
polaryzacje wizerunku gier
w $wiadomosci uczestnikow kultury.
Z jednej strony mamy fascynacje
Swiatem gier cyfrowych widoczng nie
tylko wséréd mtodego pokolenia (cho¢
obecnie nie tylko), z drugiej postawy
negujace ten typ grania czy szerzej
spedzania czasu wolnego.
Przeciwnicy gier cyfrowych jako
argumenty podajg przede wszystkim:
ich rzekomy wptyw na podwyzszanie
poziomu agresji oraz wtfasciwosci

uzalezniajagce. [16] W 2018 roku
Swiatowa Organizacja Zdrowia
(WHO) uwzglednita ,uzaleznienie od
gier” na liscie zaburzen psychicznych
i umiescita w nowej Miedzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Chordéb
i Probleméw Psychicznych (ICD-11).
[17]

Rozwéj gier cyfrowych nie jest
procesem skoficzonym czy
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zwalniajagcym, wrecz przeciwnie za
sprawa technologii AR (Augmented
Reality - Rozszerzona rzeczywistosc),
VR (Virtual Reality - Wirtualna
Rzeczywistos$é) i MR (Mixed Reality -
Rzeczywistos¢ Mieszana) wkracza
dynamicznie w kolejny okres rozwoiju,
z nowymi mozliwosciami
i wyzwaniami. Wydaje sie, ze wtasnie
te technologie w najblizszej
przysztosci zdominujg gry cyfrowe,
czy wrecz zrewolucjonizujg zabawe,
rozrywke i edukacje. [18]

GRY | GRYWALIZACJA
W EDUKACIJI

Zabawa towarzyszy cztowiekowi
przez cate Zzycie, od okresu
niemowlecego az do $mierci, cho¢
faktycznie najbardziej zwigzana jest
z okresem dziecinstwa. Z kolei gry
,Sstanowiag kategorie ludyczna
odpowiadajaca wszystkim okresom
zycia ludzkiego z  wyjatkiem
wczesnego dziecinstwa”. [19]

Zabawa ,jest specyficzng, naturalna,
wrodzong i swoistg forma dziatalnosci
dziecka oraz specjalng metoda, dzieki
ktérej dziecko wzbogaca swoje
doswiadczenie i zdobywa informacje”.
[20] Odbywa sie w okreslonym
miejscu i czasie. To wtasnie
dzieki zabawie dziecko sie rozwija,
zdobywa wiedze o otaczajagcym
Swiecie, staje sie kreatywne i odkrywa
zasady wspotpracy. [21] Szczegdlnie
gry ucza dzieci spotecznego
zachowania, wymagajg od nich nie
tylko stosowania okreslonych regut,
ale przede wszystkim ich zrozumienia
i wspotdziatania w ich przestrzeganiu.

Jak wynika z powyzszych rozwazan
problematyka zabawy winna stanowic
w pedagogice jeden z gtéwnych
nurtéw zainteresowan badawczych,
niestety literatura przedmiotu z tego
zakresu w Polsce jest nadal nader
skromna. Cho¢ wielu pedagogow
uwaza ja za najwazniejszg dziatalnosc
rozwojowg dziecka.[22]

Przyktadem zainteresowania
zabawa w poszukiwaniach
metodycznych jest pedagogika
zabawy. Tak opisuje te metode jej
gtéwny teoretyk A. Wiemmer:

»— wspolne odkrywanie i przezywanie
zabawy;

- gry (zabawy), ktére pobudzajg do
wzajemnego wartosciowego
przezywania, zamiast zwalczania sie
i tworzenia zaleznosci: zwyciezcy -
zZwyciezeni;

- angazowanie w gry wielorakosci
naszego umystu, mozliwosci
wyrazania i kontaktowania sie
poprzez odczucia cielesne, ruch,
tamce, odgrywanie rél, maski, Spiew,
rozmowy;

- bezposrednie kontakty wedtug
wtasnego uznania, zyskiwanie
cztonkéw  innych grup zamiast
unikania obserwaciji;

- ksztattowanie nauczycieli
Swiadomych w klasie, twodrczych,
pobudzajacych do pracy, ,obecnych”;
- sprzyjanie bogatym wzajemnym
kontaktom, zamiast sztywnym
wzorcom porozumiewania sie
i obyczaju”. [23]

W pedagogice funkcjonuja rowniez
pojecie gry dydaktycznej i zabawy
dydaktycznej, ktére zostaty
sformutowane wtasnie w wyniku
zainteresowan problematykg zabawy.
,Gra dydaktyczna - pisze
B. Niemierko - jest wdrozeniem
przepisu dziatania jednej lub kilku
grup uczniow w warunkach
symulujgcych wybrang rzeczywistos¢
tak wiernie, by mogli samodzielnie
poznawacd prawidtowosci nig
rzadzace. [24] Istotnym elementem
gry dydaktycznej jest symulacja
a wiasciwie dobrana mechanika gry
umozliwia potaczenie motywowania
ucznibw z uczeniem sie strategii
okres$lonego dziatania.

K. Kruszewski zalicza gry

dydaktyczne do grupy metod
problemowych, wyrdzniajac ich cztery
rodzaje:  ,burza  modzgow”, gry
sytuacyjne, gry biograficzne,
symulacyjne (manipulacyjne). [25]
Zdaniem J. Stando gry dydaktyczne
petnig nastepujace funkcje:
-,Funkcja ksztatcagca polega gtownie
na doskonaleniu proceséw i zdolnosci
orientacyjno-poznawczych. Podczas
gry rozwijane sg kompetencje
niezbedne w uczeniu sie, np. planowa
realizacja zamierzen, koncentrowanie
uwagi na wybranym przedmiocie,
spostrzegawczosé, wyobraznia,
pamied, umiejetnos¢ analizy oraz

syntezy poréwnywania i obserwacji.
Niektore gry pomagaja réwniez
w ,treningu” zmystéw, wspomagaj3
sprawnos$¢ motoryczna.

-Funkcja poznawcza - gry
ukierunkowane na cele poznawcze
stuza gromadzeniu materiatu
o rzeczywistosci spotecznej
i przyrodniczej. Stuzg utrwaleniu
zdobytych informacji i rozwijaja
umiejetnos¢ operowania nimi.
W grach dydaktycznych

o charakterze poznawczym dzieci
wykonujg zadania, do realizacji
ktérych potrzeba okreslonej wiedzy
o} rzeczach, zjawiskach
i prawidtowosciach rzeczywistosci.
Gry takie petnig role wspomagajaca
w zakresie us$wiadamiania dzieciom
istoty poznawanego $wiata oraz
sensu dokonujgcych sie na ich oczach
przemian.

‘Funkcja motywacyjna - polega na

pobudzaniu do aktywnosci
poznawczej, majacej wyzwalaé
i rozwijac zainteresowanie
otoczeniem. Przygotowuje do

podejmowania samodzielnych dziatan,
obserwacji; wdraza do $wiadome;j
dyscypliny. Gry zapewniaja wieksza
koncentracje oraz motywacje do

intensywnego uczenia sie, ktore
sprzyja rozwojowi twérczosci.
-Funkcja integracyjna - gry

dydaktyczne odgrywajg wazng role w
ksztattowaniu poje¢ oraz utrwalaniu
zdobytej wiedzy. Integruja u dzieci
procesy poznawania, dziatania
i przezywania. Urozmaicone zadania
gier s3 przyjemne i umozliwiajg
gromadzenie nowych oraz utrwalenie
juz zdobytych wiadomosci. Przez gry
dziecko uczy sie rowniez oceny
wspotgrajacych i autooceny.

‘Funkcja wychowawcza - dzieki niej
dziecko przyswaja rézne normy, uczy
sie regut w roéznych sytuacjach,
przestrzegania uméw z  innymi
dziecmi.

-Funkcja terapeutyczna (korekcyjna) -
podczas zabaw dziecko uwalnia sie od
napie¢, ztych emocji, uczy sie
wyrazania uczu¢ oraz rozwigzywania
probleméw.

Funkcja projekcyjna - dzieki temu, ze
w grze dziecko wchodzi w rézne
sytuacje i wykonuje rozmaite zadania,
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odgrywa  zmieniajace  sie  role.
Nauczyciel moze, wykorzystujac gre,
lepiej poznac dziecko, wychwycic jego
mocne i stabsze strony. [26]

Wraz z rozwojem  s$rodkéw
masowego  przekazu oraz gier
cyfrowych pojawity sie nowe pojecia:
edutainment oraz gamification
(grywalizacja) [27] Edutainment
oznacza edurozrywke, czyli takie
dziatania, w ktérych edukacja jest
celem gtéwnym a rozrywka
sposobem jej realizacji. Grywalizacja
[28] to wykorzystanie mechaniki
z gier fabularnych i komputerowych
(cyfrowych) do modyfikowania
zachowania ludzi w sytuacjach
niebedacych grami, w celu
zwiekszenia przede wszystkim ich
motywacji i zaangazowania. [29]
Grywalizacja nie jest zatem ani gra
(w tym gra edukacyjng), ani
wprowadzaniem gier do procesu
edukacyjnego. [30]

Dos¢ czesto jednak, szczegodlnie
wséréd nauczycieli, utozsamiana jest z
zastosowaniem  konkretnych gier
w procesie dydaktycznym. [31]
Z grywalizacja tez jest mylone inne
pojecie tzw. serious games (gry
powazne, gry na serio, gry uzytkowe)
[32], ktérych nadrzednym celem nie
jest rozrywka ani spedzanie czasu
wolnego ale cel edukacyjny zwigzany
z rozwijaniem konkretnych
umiejetnosci czy postaw.

Dynamiczny rozwdj gier cyfrowych
oraz ich dostepno$¢ i atrakcyjnosc
spowodowat, iz staty sie one jednym z
najchetniej wybieranych zajec
w czasie wolnym, zaréwno przez
dzieci i mtodziez jak i osoby doroste.
Niewatpliwie rozrywkowe gry
cyfrowe staty sie rowniez waznym

elementem edukacji pozaszkolnej,
rozwijajac okreslone (pewne)
umiejetnosci u graczy oraz

poszerzajac ich wiedze o $wiecie.
Niestety, jak dotychczas niewielka,
czy wrecz znikoma cze$¢ nauczycieli,

a szczegollnie dydaktykow
zainteresowata sie nowym rodzajem
gier oraz mozliwosciami

wykorzystania ich w procesie uczenia
i uczenia sie. Niewiele tez powstato
na rynku polskim gier stricte
edukacyjnych, skierowanych do

konkretnych etapéw edukacyjnych
czy  wspomagajacych nauczanie
przedmiotowe.  Brak  szerokiego
zainteresowania grami i grywalizacja
w edukacji tym bardziej dziwi
w obliczu wszechobecnych
i dynamicznie dokonujacych sie zmian
w os$wiacie, w dobie poszukiwania
nowych efektywnych strategii oraz
metod nauczania.

W 2009 roku, a wiec juz 10 lat
temu, w Nowym Jorku rozpoczeta
swa dziatalno$¢ pierwsza na Swiecie
szkota - Quest to Learn (publiczne
gimnazjum i liceum), w ktorej proces
edukacyjny oparty zostat na uczeniu
przez gry. Na oficjalnej stronie
internetowej szkoty czytamy: ,Co jesli
mogliby$my zbudowac szkofte,
w ktérej uczniowie byliby
podekscytowani nauka,
rozwigzywaniem problemoéw
i stawianiem ztozonym
wyzwaniom? [33]

Zdaniem pracownikéw szkoty tak,
witasnie jest w Quest to Learn,
,2uczniowie angazujg sie we witasne
poszukiwania wynalazcow,
projektantéw, innowatorow
i rozwigzywania probleméw. [34]

W nowojorskiej szkole wdrozono

siedem nastepujacych zasad uczenia
sie opartego na grach:
,Kazdy jest uczestnikiem. Wspdlna
kultura i praktyka istniejg tam, gdzie
wszyscy wnosza swoj wktad. Czesto
oznacza to, ze rézni studenci wnosza
rézne rodzaje wiedzy specjalistyczne;j.
Wyzwanie jest state. ,Potrzebuje
wiedzie¢” stanowi wyzwanie dla
ucznidw, aby rozwigza¢ problem,
ktérego zasoby zostaty umieszczone
poza zasiegiem.

Nauka odbywa sie poprzez dziatanie.
Nauka jest aktywna i oparta na
doswiadczeniu. Uczniowie ucza sie,

czota

proponujac, testujac, grajac
i weryfikujac teorie o Swiecie.

Informacje zwrotne s3
natychmiastowe i na  biezaco
uczniowie otrzymuja biezace

informacje zwrotne na temat swoich
postepdw, uczenia sie i oceny celow.
Porazka  zostaje przeksztatcona
w ,iteracje”. Uczniowie i nauczyciele
maja mozliwos¢ uczenia sie przez
porazke. Wszystkie doswiadczenia

edukacyjne  powinny  obejmowac
proces testowania i iteracji.

Wszystko jest ze sobg powigzane.
Uczniowie mogg dzieli¢ sie swojg
praca, umiejetnosciami i wiedza
Z innymi osobami w sieciach, grupach
i spotecznosciach.

To troche jak zabawa. Doswiadczenia
edukacyjne s3 angazujace,
skoncentrowane na uczniach
i organizowane w celu wspierania
dociekan i kreatywnosci”. [35]
Badania prowadzone w szkole m. in.
przez naukowcow z New York
University wskazujg, ze uczniowie
Quest to Learn osiggajg znaczny

wzrost  umiejetnosci  krytycznego
myslenia, rozumowania,
rozwigzywania probleméw

i komunikacji w stosunku do swoich
rowiesnikow z innych szkét w Nowym
Jorku. [36]

W Polsce wazng i ciekawg inicjatywa
ukazania mozliwosci wigczenia
grywalizacji i gier do procesu
dydaktycznego byto Laboratorium
Dydaktyki  Cyfrowej dla  Szkét
Wojewddztwa Matopolskiego,
ktérego liderem byto Matopolskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Tarnowie. Projekt miat na celu
wdrazanie nowoczesnej metodyki
nauczania przedmiotéw
nieinformatycznych opartej
o rozwigzania dydaktyki cyfrowej
w wojewddztwie matopolskim [37]

W ramach projektu opracowano
m. in. gry edukacyjne oraz materiaty
metodyczne z zakresu wykorzystania
grywalizacji w edukaciji.

(...)

Gry cyfrowe w praktyce szkolnej
nadal rzadko sg wykorzystywane, co
wigze sie zapewne z jednej strony
brakiem  szerokiej oferty gier
dedykowanych edukacji, z drugiej
z niechecia do gier wsréd czesci
nauczycieli i rodzicéw, ktéra wynika
przede wszystkim z braku wiedzy
o mechanice i  mozliwosciach
wykorzystania gier w  procesie
nauczania i uczenia sie, a tym samym
przypisanie ich jedynie do S$wiata
rozrywki oraz spedzania czasu
wolnego. A przeciez sama gra daje
uczniom mozliwos$¢ sprawdzenia sie w
sposob akceptowalny i mniej
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stresujacy. Innymi stowy, uczen moze
nie raz i nie dwa przystgpic
do gry/zabawy, tak dtugo jak nie
uzna, ze osiggnat stopien
kompetencji, ktéry go zadawala.
Uczen nie jest zatem od razu
oceniany, a porazka staje sie waznym
elementem procesu dydaktycznego,
niekiedy nawet koniecznym do
rozwigzania problemu czy osiggniecia
celu. [38] Istotne jest tez, aby
uczniowie, kiedy zapoznaja sie
z regutami gier, byli zachecani do
modyfikowania i wymyslania
wtasnych regut.

Uczenie przez gry zatem nie tylko
sprzyja aktywnemu uczestnictwu
i zaangazowaniu ucznia w procesie
edukacyjnym ale stanowi¢ moze
efektywng metode w ksztattowania
postaw proinnowacyjnych. [39]
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Edukacla regionalna w ksztalceniu nauczycieli |1]
- dr Marek Banach
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Sz
W okresie wyzwan cywilizacyjnych i transformacji ustrojowych, politycznych, gospodarczych, spotecznych w jakich
przychodzi nam dzisiaj zy¢ duza role odgrywa problem poczucia tozsamosci i identyfikacji narodowej oraz regionalnej
w odniesieniu do narodu, grup regionalnych i spotecznych czy tez w wymiarze jednostkowym. Jest to szczegélnie
wazne z uwagi na dziatalno$¢ mass mediéw przekazujacych zunifikowany obraz rzeczywistosci spoteczno - politycznej,
kulturowej itp. Zdajemy sobie wszyscy sprawe, ze w tej sytuacji kultura narodowa wymaga szeroko rozumianego
wsparcia oraz troski. Dotyczy to takze kultury ludowej, bedacej obok kultury szlacheckiej i mieszczanskiej podstawa
tozsamosci narodowej Polakow i Polski.

r]::1k wiec, masowej kulturze nalezy  szkolnej i rownolegtej obejmujgcej Pojecia te nie s3 jednoznaczne.
przeciwstawié¢ tzw. wysoky kulture  rowniez dorostych oraz jej  Podejmujac préby ich definiowania
opartg na narodowej, ludowej uwarunkowania spoteczne, nalezy wybra¢ jedng z wielu
podstawie. Coraz popularniejsze dzis  ekonomiczne, kulturowe, historyczne, = mozliwych typologii a co za tym idzie
hasta ,regionalizmu” czy ,matych ustrojowe. Rozwdj systemu edukacji  kryteriow. Jednym z nich moze by¢

ojczyzn”, to wymowne przyktady okresla szereg aktéw prawnych  kategoria graniclinearnych -
zainteresowania tg problematyky.  zaréwno polskich jak  wyznaczajaca regiony administracyjne
Stwarza to nowe wyzwania i szanse, i miedzynarodowych, programy (np. panstwowy podziat terytorialny
ale takze niesie ze sobg zagrozenia, rzadowe, ministerialne czy wreszcie  kraju), lub granic pozalinearnych -
a zwflaszcza trudne =zadania dla  rézne raporty edukacyjne. wytyczajaca regiony geograficzne,
polskiej edukacji. Nasze kontakty Regionalizm jezykowe, etnograficzne itp.

i nowa jako$¢ relacji z Europg Problem ten nabiera w ostatnim J. Damrosz wyrdznia dwie

wymagajg nowego spojrzenia na  czasie znaczenia, z uwagi na coraz ptaszczyzny analizy poje¢ region
problemy edukacji, jej cele, zadania, wieksze upowszechnienie sie pojeé: etnograficzny:
ksztatt, funkcje, model edukacji region, regionalizm, ,mata ojczyzna”. 1. intersubiektywistyczna - opierajaca
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sie na poczuciu odrebnosci
w $wiadomosci grupowe;j,

2. obiektywistycznej - opierajacej sie
na odrebnosci poszczegdlnych
obiektéw kulturowych. [2]

W pierwszym przypadku poddajemy
analizie funkcjonowanie regionalnej
tozsamosci kulturowej, czyli
,Swiadome orientowanie sie ludzi na te
wartosci regionu, ktére decydujg o jego
odrebnosci jezykowej, folklorystycznej,
przyrodniczej, historycznej oraz
emocjonalne z nim powigzanie". [3]
W tym drugim przypadku analize
mozna oprzec sie na jednym lub wielu
wyznacznikach.

To zainteresowanie regionem
uwarunkowane jest nie tylko
walorami jakie tkwig w jego kulturze:
jezyku, obyczajach, folklorze, sztuce
uzytkowej, pieknie przyrody, ale takze
walorami  edukacyjnymi. Postawa
charakteryzujaca sie przywigzaniem
do swojego regionu, swojej ,matej
ojczyzny”, Swiadomos¢ zakorzenienia,
pozwala na odnalezienie wewnetrzne;j
harmonii, na wyzwolenie w jednostce
dziatarn majacych na celu zachowanie i
tworczy rozwdj poczucia odrebnosci
regionalnej, oraz do zintegrowania
wokot niej lokalnej spotecznosci. Tak
wiec, kazdy cztowiek wzrastajgcy
w postawie otwartoséci i tolerancji
wobec innych ludzi i innych kultur,
winien mie¢ uksztattowany stosunek
do regionu, miejsca swojego
pochodzenia - jako trwatej podstawy
i punktu odniesienia. S. Ossowski
zwracat uwage na bezposredni
i osobisty stosunek do $rodowiska,
w ktérym spedzito sie zycie lub jego
cze$¢, na wiezi emocjonalne jakie w
tym czasie w cztowieku zaistniaty,
i wyrdznit na tej podstawie ojczyzne
prywatng (ziemie rodzinng, okolice)

przeciwstawiajac ja szerszemu
obszarowi ojczyzny ideologicznej.
Ojczyzna ideologiczna to ,ziemia

mego narodu. Istota mego zwiazku
z ta ziemia (...) jest uczestnictwo we

wspolnocie narodowej".  [4]
Wprowadzit tez trzeci rodzaj
ojczyzny, posredni pomiedzy
prywatnag a ideologiczna,
a mianowicie ojczyzne regionalng
traktowang  przez  niego  jako

zbiorowos¢ terytorialng, ktéra ma

w  wiekszym lub mniejszym stopniu
poczucie swojej odrebnosci, ale nie
uwaza sie za naréd [5] Dzi$ idea
,ojczyzny” - duzej i matej, bliskiej
i dalekiej - jest obecna w pismach
wielu socjologéw i pedagogdéw, ktérzy
widza w niej jeden z kierunkéw
w jakim powinny podazaé¢ zmiany
w sposobach ujmowania $rodowiska
i jego znaczenia w zyciu cztowieka.
Jednym z ciekawszych ujeé¢ tego
problemu jest dokonana przez
J. Kuzme klasyfikacja srodowisk
spoteczno-wychowawczych

w uktadzie: rodzina - ojczyzna -
wspodlnota ogdlnoludzka. Nikt nie
moze rozwijac¢ sie w prézni spotecznej
i kulturowej, kazdy cztowiek najpierw
rozwija sie psychicznie, emocjonalnie
i fizycznie wswojej wtasnej rodzinie,

nastepnie dojrzewa spotecznie,
kulturalnie i profesjonalnie
w srodowisku regionalnym

i narodowym, blizszej i dalszej ojczyzny,
a niejako rownolegle bedzie nabywat
cech cztowieka swojego kontynentu
i cztowieka swiata. W tym procesie

stawania sie cztowiekiem
petnowymiarowym, jednakowo wazne
sq wszystkie srodowiska
biosocjokulturowe, tj. rodzina -

ojczyzna - globalna wspdlnota ludzka,
poniewaz tam wtasnie rodzq sie nowe
idee i wartosci. [6] Ten swoisty
renesans regionalizmu, ,powrét do
korzeni”, ktéry obecnie obserwujemy,

jest zastugg miedzy innymi
M. Patkowskiego, twodrcy pojecia
,mata ojczyzna”, dziatacza

regionalnego, a polega on w jego
interpretacji przede wszystkim na
ksztattowaniu wtasciwego stosunku
do ,matej ojczyzny”, na przekazie

dziedzictwa kulturowego oraz
szerzeniu wartosci wyrostych
z wilasciwego danej zbiorowosci

podtoza historyczno- przyrodniczo-
kulturowego.

Kierunkiem, ktory w sposob
catosciowy traktuje problemy
funkcjonowania w naszej
rzeczywistosci ,ojczyzn” jest

regionalizm, czyli ,ruch spoteczny,
ktérego ideologiq jest pielegnowanie
i krytyczne rozwijanie dziedzictwa
regionu spoteczno-kulturalnego, po to,
by optymalnie uczestniczy¢ w realizacji

celéw wiekszej zbiorowosci ( narodu,
panstwa), nie tracqc wtasnej tozsamosci
jako nieodtqcznej i specyficznej czesci
tej wiekszej zbiorowosci, petnigc w niej
niepowtarzalng, choc¢ zmieniajgcq sie
role". [7]

Istota regionalizmu jest troska
o zachowanie w ,matej ojczyznie” jej
przesztosci, tradycji, wartosci, wiezi
lokalnych oraz odmiennosci
wzgledem innych zbiorowosci,. Jest
budzenie postaw szacunku dla
lokalnego dziedzictwa kulturowego,
tradycji jako zrédta wartosci, oraz
ksztattowanie i utrwalanie tozsamosci

regionalne;j.

Kierunek zachodzacych w tym
wzgledzie  zmian w praktyce
przektada sie na wyraznym

wzmozeniu dziatan podejmowanych

przez rézne instytucje
i stowarzyszenia w zakresie
popularyzacji folkloru, opiekg nad

sztuky ludowg i tworcami ludowymi,
opieka nad réznymi typami zespotow
folklorystycznych, organizowaniu
przegladéw, festiwali oraz szeregu
innych imprez folklorystycznych.

Edukacja regionalna.

W procesie ksztatcenia dzieci
i mtodziezy wazna role odgrywa jego
najblizsze srodowisko: rodzina, szkota,
miejsce zamieszkania, region.
Cztowiek $cisle zwigzany ze swoim
Srodowiskiem jest podmiotem
i przedmiotem oddziatywujacych na
niego czynnikow spotecznych,
socjalnych, zwigzanych z procesami
socjalizacji i wychowania, procesami
ekonomicznymi i technologicznymi,
czy wreszcie z funkcjonowaniem
jezyka i dziedzictwem kulturowym,
religijnym i historycznym.
To zakorzenienie w regionalizmie
Zwigzane z coraz popularniejszym
pojeciem ,matej ojczyzny”, znajduje
petne odzwierciedlenie
w formutowanych zatozeniach, celach
i zadaniach edukacji regionalnej,
majgcej bazowa¢ na  dorobku
kulturalnym regionu, poczuciu wiezi
regionalnej, zaangazowaniu
i emocjonalnym stosunku do swego
miejsca z.amleszkanla. 7O
W materiatach V kongresu | )*(
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regionalnych Towarzystw  Kultury

zapisano: ,5zczegolna rola
w  podtrzymaniu i  ksztattowaniu
swiadomosci lokalnej i regionalnej
przypada systemowi edukacji” . [8]
Edukacja regionalna oprécz
przekazywania dziedzictwa
kulturowego, poprzez przyjecie

wartosci wyrostych na podstawie
przyrodniczo -  historyczno -
kulturowej danej spotecznosci, winna
sie zajmowac ksztattowaniem
witasciwego stosunku do ,matej
ojczyzny”.

Szkota poprzez wprowadzenie do
programéw nauczania i wychowania
edukacji regionalnej moze pogtebiac
zwigzki z $rodowiskiem lokalnym,
przygotowywac do aktywnego
uczestnictwa w zyciu matej ojczyzny,
rozbudza¢ zainteresowania regionem.
Edukacje regionalng mozemy
traktowaé¢ jako efekt zabiegéw
animacyjnych w blizszym i dalszym
otoczeniu. Dzieci i mtodziez
wychowywane dla przysztosci nie
mogg by¢ izolowane od dziedzictwa
przesztosci, od jego poznania
i Zrozumienia. To osadzenie
W regionie pozwoli na utozsamienie
sie z nim kazdego mtodego cztowieka,

pozwoli na petng identyfikacje,
poprzez uswiadomienie sobie
wtasnych korzeni, historii, kultury.

W. Orkan w swoich Wskazaniach dla
synéw Podhala pisat: ,Tradycja jest
Twojg godnoscig, Twojg dumg, Twoim
szlachectwem synu chtopski. Dbaj
o zachowanie spuscizny Twych ojcow,
rodzimej sztuki, rodzimej kultury. Dgz do
tego, aby Twoja (...) kultura ludowa
poszta w gore, rozwineta w kwiat
wielkiej kultury narodowej, godnej zajqgc
poczesne miejsce w dorobku
wszechludzkim". [9] Wskazania te
pozostajg aktualne i dzis. Do nich
nawigzuja w swojej dziatalnosci
animatorzy kultury ludowej i ruchu
amatorskiego na Podhalu. Z nich
czerpig site do podejmowania zadan
w zakresie wprowadzenia edukacji
regionalnej do szkét na swoim
terenie. Na nich opierajg swoje
dziatania inni animatorzy zwigzani
z nurtem regionalizmu.

Wychowanie regionalne w szkole
powinno wyptywac z mitosci do kraju,

regionu, miejsca urodzenia, ze spraw
najistotniejszych i najblizszych kazdej
jednostce, osadzenia w bezposrednim
otoczeniu cztowieka. Powinno
obejmowac takie elementy jak:
-poznawanie tradycji regionalnych,
wskazujacych na zwigzek z Zzyciem
catego narodu;
-rozwijanie i pogtebianie mitosci do
rodzinnego krajobrazu, jezyka
i kultury;
-poznawanie wspotczesnego obrazu
regionu, jego przeobrazen, osiagniec
i perspektyw rozwojowych;
-torowanie drogi
integracyjnym;
-ksztattowanie postaw aktywnych
wobec otaczajagcej rzeczywistosci
i wyrabianie postaw gospodarza
odpowiedzialnego za swdj region;
stwarzanie klimatu do wystepowania
przezy¢ emocjonalnych, utatwiajacych
osigganie powyzszych zatozen. [10]
Wychodzac naprzeciw tym
postulatom Ministerstwo Edukacji
Narodowej opracowato zatozenia
programowe edukacji regionalnej
,Dziedzictwo kulturowe w regionie”.
Podstawg do opracowania tego
programu byta ustawa o systemie
oswiaty z dn. 7.09.1991, gdzie
w pkt.2 stwierdzono iz oswiata (....)
,StuZy rozwijaniu u mtodziezy poczucia
odpowiedzialnosci, mitosci do ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego
dziedzictwa kulturalnego, przy
jednoczesnym otwarciu sie na wartosci
kultur i swiata" . [11]

Natomiast w rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z 15
lutego 1999 opublikowanym
w sprawie podstaw programowych
zapisano: ,Dziatalnos¢  edukacyjna
szkoty powinna by¢ okreslona przez:
1.szkolny zestaw programéw nauczania,
ktéry - uwzgledniajgc  wymiar
wychowawczy -  obejmuje calq
dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia
dydaktycznego;
program wychowawczy szkoty, ktoéry
opisuje w sposéb catosciowy wszystkie
tresci i dziatania o charakterze
wychowawczym i jest realizowany przez
wszystkich nauczycieli. [12]

Dokumenty te  stanowiag
o charakterze danej szkoty i jej
tozsamosci. Na ich podstawie, kazdy

procesom

nauczyciel moze sam napisa¢ program
z witasnego przedmiotu lub bloku
programowego, lub w swojej pracy

wykorzystac tresci wczesniej
opracowane. Nowoscig jest
przygotowanie programu
wychowawczego szkoty,
zawierajacego opis zadan
wychowawczych podejmowanych

przez szkote. Program ten powinien
obejmowac miedzy innymi: powinnosci
wychowawcze nauczyciela,
wychowawcow klasowych,
harmonogramy dziatan doraznych
i okresowych np. dziatalno$¢ szkolnego
zespotu  teatralnego, muzycznego,
chéru itp., oraz tematyczne, okresowe
programy wychowawcze (krajowe,
regionalne i szkolne). Dazenie do
wszechstronnego  rozwoju  ucznia
bedace podstawa dziatalnosci
edukacyjnej szkoty obliguje nauczycieli
do realizacji zadan nie tylko w zakresie
nauczania, ale takze w zakresie
ksztattowania umiejetnosci
i wychowania. W podstawie
programowej, okreslajacej rézne formy
nauczania, szkota ma zapewnic
uczniom nauke czytania, pisania,
wypowiadania sie, poznawania pojec,
zdobywanie wiedzy, rozwijanie
zdolnosci myslenia, poznawanie zasad
rozwoju osobistego i Zycia
spotecznego, a takze poznawanie
dziedzictwa kultury narodowe;.
W podstawie programowej odnoszacej
sie do wychowania zapisano do
realizacji miedzy innymi nastepujace

zadania:  ksztattowanie $Srodowiska
szkolnego  do  realizacji  zadan
zwigzanych z wszechstronnym
rozwojem osobowosci, uczenie

szacunku dla wspdélnego dobra jako
podstawy zycia spotecznego oraz
przygotowania do zycia w rodzinie,
w spotecznosci lokalnej i w panistwie,
w  duchu przekazu dziedzictwa
kulturowego i ksztattowania postaw
patriotycznych.

W aspekcie wychowawczym,
najwieksze znaczenie w dziatalnosci
szkoty beda miaty sciezki edukacyjne,
czyli ,zestawy tresci i umiejetnosci
o istotnym znaczeniu wychowawczym,
ktérych realizacia moze odbywac sie
w ramach nauczania réznych
przedmiotéw (blokéw przedmiotowych)
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lub w postaci odrebnych zajec¢". [13]
W  realizacji $ciezki edukacyjnej
,Edukacja regionalna - Dziedzictwo
kulturowe w regionie” nauczyciele
moga  wykorzystywaé  programy
nauczania dopuszczone przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej do
ogoblnego uzytku lub tworzy¢ swoje

witasne uwzgledniajgce  powyzsze
wytyczne. W Ministerstwie Edukacji
Narodowej, Kuratoriach  Oswiaty
i Wychowania oraz w Wojewédzkich
Osrodkach Metodycznych s3
dostepne programy nauczania
z zakresu edukacji regionalnej na

roznych szczeblach tj. zaréwno na

poziomie szkot podstawowych,

gimnazjow i szkét srednich.

Celem edukacji regionalnej
w procesie dydaktyczno-

wychowawczym jest uksztattowanie
u uczniow poczucia wiasnej
tozsamosci regionalnej, jako postawy
zaangazowania sie w funkcjonowanie
witasnego srodowiska i autentycznego
otwarcia sie na inne spotecznosci
i kultury.
Do podstawowych zadan w tym
zakresie nalezy:
1/ Woyposazenie ucznia w zaséb
wiedzy o wtasnym regionie ( okolicy)
w powigzaniu z szersza
rzeczywistoscig narodowa ,
panstwowa, dotyczaca réoznych
ptaszczyzn Srodowiska np.
geograficznej, etnograficznej,
kulturowej. Istotnym  elementem
wiedzy jest tu tradycja.
2/ Wydobycie wartosci tkwigcych we
wiasnym regionie materialnych,
duchowych, intelektualnych,
moralnych, religijnych.
3/ Wprowadzenie ucznia w $wiat
Srodowiska.
4/ Ksztattowanie tzw.
pluralistyczne;.

Tre$¢ edukacji regionalnej
najlepiej oddaja: pojecia praktyczne -

tozsamosci

dotyczace  terytorium, wspdinot,
spotecznosdci, sfer kultury i postaw,
nazewnictwo w regionie tj.

pochodzenie i znaczenie stéw, mowa
regionu, wptyw jezyka literackiego
i sgsiadow na grupe; charakterystyka
geograficzno-historyczna, czyli
potozenie  geograficzne;  historia,
zwigzki ludzi z przyroda, z innymi

regionami; dziedzictwo kulturowe
a w nim takie elementy jak: spuscizna
kulturalna regionu, wspolnota

kulturowa, tradycyjna kultura ludowa,
troska o region i jego dziedzictwo

kulturowe, regionalizm jako ruch
spoteczny.

Waznym elementem edukacji
regionalnej jest wspotpraca ze

Srodowiskiem, z uwzglednieniem
specyfiki i mozliwosci wykorzystania
form prezentacji dziedzictwa
kulturowego. Wiodaca role w tym
zakresie odgrywaja: instytucje kultury
znajdujgce sie na danym terenie,
amatorski ruch artystyczny,
indywidualne  osoby, regionalisci,
rodziny, samorzad lokalny.

Autorzy projektu edukacji regionalnej
wskazujg na dwa podstawowe cele

wprowadzania do  szkot  tredci
z zakresu folklorystyki, etnografii,
etnologii, antropologii kultury:
tworzenie postaw otwartych,
liberalnych, tolerancyjnych
nastawionych na pluralizm
w stosunku do réznych ludzkich

kultur, poprzez poznanie dziedzin
utatwiajgcych ich zrozumienie, dzieki
czemu rozwija sie poczucie wtasnej
tozsamosci kulturowej, istnieje lepsze
rozeznanie we wtasnym dziedzictwie
kulturowym, tworzenie przestanek do
podejscia interdyscyplinarnego
i wielostronnego do zjawisk
analizowanych w tych dyscyplinach,

szczegdlnosci zas w autokreaciji,
wychowaniu estetycznym, moralnym
czy patriotycznym. Podstaw
warunkujacych opracowanie
optymalnego  programu  edukacji
regionalnej mozna roéwniez szukaé
w ogtoszonym przez ONZ i UNESCO
w roku 1988 ,Swiatowym programie
rozwoju kultury”; uchwalonej na sesji
Konferencji Generalnej UNESCO
w Paryzu ,Rekomendacji o ochronie
folkloru i sztuki ludowej”, z dn. 15

listopada 1989; dokumentach
koncowych Konferencji Narodéw
Zjednoczonych - ,Srodowisko

i Rozwdj - Szczyt Ziemi” w Rio de
Janeiro 3-14 czerwca 1992, czy
wreszcie ,Karcie Regionalizmu
Polskiego” uchwalonej na V Kongresie
Regionalnych Towarzystw Kultury 25
wrzes$nia 1994 roku.

Aby nauczyciele oraz studenci
ksztatcacy sie w systemie studiow
zaocznych mogli w  przysztosci
w sposéb  optymalny korzystaé
z opracowanych programéw edukacji
regionalnej, badz sami mogli takie
programy pisa¢, niezbedne wydaje sie
wprowadzenie do planu studiéw
przedmiotu edukacja  regionalna.
Miatby on za zadanie przygotowywacd
ich do realizacji tresci regionalnych,
w bezposrednich zajeciach z dzie¢mi
i mtodzieza.

O duzym zainteresowaniu t3
tematyka, a takze akceptacjg tresci

jak tez pojawiajacych sie  regionalnych w programach nauczania
w terazniejszosSci naszej kultury. szkét roznych  szczebli, $wiadcza
Edukacja regionalna jest zatem bardzo  wyniki  przeprowadzonych  przez
waznym ogniwem w  procesie autora badan, Zwigzanych
wielostronnego wychowania, w z postawami  wobec edukacji
regionalne;j.

Tabela 1. Postawy studentéw wobec edukacji regionalnej

Kierunek POSTAWA

Studiow Silna Negacja Staba Staba Akceptacja | Silna

negacja negacja akceptacja akceptacja

AP SUM — - - - 28.9 33,9 312

ZAaoOCZne

WSFiP — - - 3.7 17.8 576 214

ped.

Za0OCZne

AP - - 1.7 2:1 245 42.6 291

Tamow

Zaoczne

AP — PP1'W1 - 23 23 297 232 425

Dzienne

Razem - 1.2 1.7 278 37.1 322
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W powyzszej tabeli zebrano wyniki
uzyskane w trakcie badan. Postawa
akceptujaca charakteryzuje sie 97,1%
badanych  studentow, =z czego
postawg silnie akceptujaca az 32,2%.
Zaledwie 2,9% to postawy negatywne
studentéw zwigzane z obecnoscia
tresci regionalnych w programach
studidw. Godnym podkreslenia jest
fakt nie wystgpienia silnych postaw
negatywnych w tym zakresie. Tak
wysoki poziom akceptacji wydaje sie
by¢ wystarczajgcym uzasadnieniem
dla wprowadzenia edukacji
regionalnej do programu studidéw
na studiach zaocznych i dziennych.
W zwiazku z tym, ze istnieje takie
zapotrzebowanie, opracowano
program przedmiotu Edukacja
Regionalna i aktualnie na kierunku
Pedagogika  Spoteczno-Opiekuncza
w Instytucie Nauk o Wychowaniu
Akademii Pedagogicznej w Krakowie

funkcjonuje on jako jeden
z przedmiotéw do wyboru.

PROJEKT PRZEDMIOTU
JEDUKACJA REGIONALNA” DLA

STUDENTOW PEDAGOGIKI

Aby nauczyciele oraz studenci
kierunkdbw  nauczycielskich  mogli
w przysztosci w sposdb optymalny
korzystac z opracowanych
programéw edukacji regionalnej, badz
sami mogli takie programy na swoje
potrzeby opracowywaé, niezbedne
wydawato sie opracowanie programu
przedmiotu z zakresu edukacji
regionalnej, przygotowujacych ich do
realizacji tresci regionalnych,
w bezposrednich zajeciach z dzie¢mi
i miodzieza w szkole. Ponizszy
program jest odpowiedziag na taka
wtasnie potrzebe.
Program fakultetu +Wybrane
problemy edukacji regionalne;j”.
Cele edukacyjne :
1. Poznanie dziedzictwa kulturowego
regionu wraz z tkwigcymi w nim
uniwersalnymi wartosciami i jego
zwiazku z kulturg narodowa.
2. Woyposazenie w podstawowg
wiedze o regionie i jego kulturze oraz
zwigzkach z kulturg narodowa.
3.  Wzbudzenie  zainteresowania
problematyka regionalng
i cztowiekiem w perspektywie jego
powiazan z kulturg i tradycja

regionalna.
4. Rozwiniecie i ugruntowanie
poczucia tozsamosci  narodowej,
poprzez rozwdj tozsamosci wtasnej
i regionalnej.
5. Uwrazliwienie na dziedzictwo

kulturowe i kulture wspétczesna.
6. Poznanie metod i sposobow
realizacji tresci zwigzanych z edukacja

regionalng w  ramach Sciezki
edukacyjnej.
7. Nabycie umiejetnosci

opracowywania i wdrazania Sciezek
miedzy przedmiotowych w edukacji
szkolne;j.

8. Ksztatcenie umiejetnosci
wykorzystania zdobytej wiedzy
w zajeciach z dzie¢mi i mtodzieza.
Tresci:

1. Nasza ,Mata Ojczyzna”" -
ojcowizna, dom, szkota, miejscowos¢,
region, Polska, Europa, $wiat.

2. Nazewnictwo i jezyk w regionie.

4. Uwarunkowania i charakterystyka
geograficzno-historyczna.

5. Charakterystyka kulturowa
regionu. Zabytki kultury materialnej
i niematerialnej, twodrcy i osoby
rozstawiajace region.

6. Dziedzictwo kulturowe w réznych
warstwach spotecznych. (szlachta,
mieszczanie, chtopi)

7. Koegzystencja réznych kultur
w regionie na wybranych przyktadach
a edukacja wielokulturowa.

8. Kultura ludowa regionu: sztuka
ludowa, muzyka Iludowa, folklor,
rzemiosto, architektura, jezyk i ich
rola w ksztattowaniu $wiadomosci
regionalnej i  narodowej oraz
tozsamosci kazdej jednostki.

9. Tradycje, obrzedy,
i zwyczaje: rodzinne,
i ogélnokrajowe.

10. Muzyka ludowa - cechy, formy
i wartosci.

11. Folklor taneczny - nauka tancéw
narodowych i regionalnych (do
wyboru), zabawy i gry o rodowodzie
ludowym.

12. Przysztos¢ regionu. Trwatos¢
dziedzictwa kulturowego, jego wptyw
na zycie codzienne ludzi i regionu
oraz przysztosc.

13. Edukacja regionalna w szkole.

14. Sposoby realizacji sciezek miedzy
przedmiotowych.

obyczaje
regionalne

15. Planowanie i
sciezki regionalne;j.
Realizacja zaje¢ w ramach przedmiotu

programowanie

Wybrane problemy edukacji
regionalnej winna pomaoc
w osiagnieciu przez studentow:

-podstawowej wiedzy z zakresu
edukacji regionalnej, kultury
regionalnej, narodowej,

ogoélnoswiatowej;

-umiejetnego korzystania z dorobku
kultury regionalnej i narodowej;

- Swiadomego uczestnictwa
w korzystaniu i tworzeniu dobr
kultury;

- rozwoju osobowosci otwartej na
zjawiska kulturowe w regionie, kraju,
Europie;

- umiejetnosci szukania, gromadzenia
i prezentowania informacji oraz
czynnosci zwigzanych z regionem;

- umiejetnosci przedstawiania specyfiki
kulturowej regionu;

- umiejetnosci planowania
i realizowania w praktyce $ciezki
regionalnej w szkole;

- praktycznych umiejetnosci w zakresie
przygotowywania i prowadzenia zajec
i imprez wykorzystujgcych tresci
o ludowym, regionalnym charakterze
(np. taniec, $piew);

- odszukiwania i odczytywania

zZwigzkéw tradycji rodzinnych
Z regionalnymi;

- dostrzegania wartosci tkwigcych
w ,matej ojczyznie”;

- otwarcia na inne kultury
i spotecznosci;

- przygotowania do petnienia rél
spotecznych.

Zatozone cele realizowane beda
gtéwnie poprzez wykorzystanie
w procesie dydaktycznym metod

aktywizujacych, uwzgledniajacych
zainteresowania, preferencje, stopien
Zaangazowania oraz  umiejetnosci

i mozliwosci studentow.
Preferowanymi metodami
stosowanymi w pracy beda: gry

dydaktyczne, rankingi, debaty, drama,
reportaz, udziat w pracy zespotow i kot
zainteresowan, zajecia  terenowe,
wycieczki  ukierunkowane, zajecia
muzealne, teatralne, spotkania itp.
Studenci w ramach zaje¢ beda
pracowac¢ zaréwno w grupach, jak
i indywidualnie.
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Przewiduje sie wprowadzenie
niniejszego projektu na studiach
dziennych i zaocznych w Instytucie
Nauk o Wychowaniu Akademii
Pedagogicznej w Krakowie.

Przedmiot ,Wybrane problemy
edukacji regionalne]” realizowany
bedzie miedzy innymi we wspodtpracy
z takimi instytucjami jak: Muzeum
Etnograficzne w Krakowie, Skansen
Etnograficzny w Wygietzowie, Zespét
Piesni i Tanca ,Mate Stowianki” pod
patronatem Akademii Pedagogicznej
w Krakowie, Zespdt Piesni i Tanca

,Krakowiacy”, Zespot Goéralski
,Hamernik”. Do wspotpracy
zaproszone zostang takze osoby

zwigzane z folklorem, kulturg ludowsa,
animatorzy = amatorskiego  ruchu
artystycznego miedzy innymi:
M. Francuz - kierownik zespotu
,Mate Stowianki”, B. Oleszko -
instruktor choreograf w Zespole
,Mate Stowianki”, A. i K. Lasakowie -
dziatacze kultury, osoby prowadzace
zespot ,Hamernik”.

Literatura do przedmiotu ,Wybrane
problemy Edukacji regionalnej”
obejmuje nastepujace pozycje
bibliograficzne:
1.Angiel J.: Jak uczy¢ o wiasnym
regionie. ,Geografia w Szkole”, nr 5,
1993.
2.Atlas polskich strojéow ludowych.
Poznan 1953.
3.Bazielich B.: Stroj ludowy w Polsce.
Warszawa 1997.

4 Burszta J.: Kultura ludowa. Kultura
narodowa. Warszawa 1979

5.Burszta J.: Chtopskie zrodta kultury.
Warszawa 1985

6.Chybinski A.: O polskiej muzyce
ludowej, Krakéw 1967

7.Dabrowska G.: Tancujze dobrze.
Warszawa 1991.

8.Dabrowska G.: Obrzedy i zwyczaje
doroczne jako widowisko, Warszawa
1971.

9.Dabrowska G.: Folklor na scenie,
Warszawa 1977.

10.Dabrowska G.: W kregu polskich
tancéw ludowych, Warszawa 1979.
11.GadomskiS.: Stroj ludowy
w Polsce. Warszawa 1997.

12.Kantor R.: Krakowiacy. Krakéw
1988.

13.Kolberg O.: Lud. Jego zwyczaje,

sposéb  zycia, mowa, podania,
przystowia, obrzedy, gusta, zabawy,
piesni, muzyka i tance, t. 1 - 60.
Krakéw - Wroctaw - Poznan 1961-

75.
14 Kowalska-Lewicka A.: Ludowy
stroj krakowski - strojem

narodowym. ,Polska Sztuka Ludowa”,
R.30:1976, nr 2.

15.Mtodzikowska M.: Widowiskowe
ukfady taneczne. Lublin 1986.

16.0Ogrodowska B.: Kragty rok.
Warszawa 1997.
17.Rok polski. Obyczaj i wiara.

Warszawa 1974.

18.Seweryn T.. Tradycje i zwyczaje
krakowskie. Krakéw 1961.

19.Wyka K.: Inspiracje folklorystyczne
w sztuce polskiej. Wroctaw 1972.
20.Ziétkowska M.: Szczodry wieczor,
szczodry dzien. Obrzedy, zwyczaje,
zabawy. Warszawa 1989.

21. Pozycje z zakresu wybranych
regionéw etnograficznych.

Kasety filmowe (video) oraz kasety
foniczne:

-Koncerty Zespotu Piesni i Tanca
,Mate Stowianki”
-,Tance polskie - $ladami Oskara

Kolberga”. Warszawa 1997.

-,Zabawy z tancem i zabawy ludowe”.
Warszawa 1995.

-Kalejdoskop - prezentacje tancow 24
etnograficznych regionéw Polski, T.O.
- T.16..1998.

-,Ruch, muzyka , taniec” , kaseta
foniczna wraz z zeszytem
metodycznym, Kielce 1991.

-Kasety foniczne Zespotu Piesni
i Tanca ,Mate Stowianki”,
,Krakowiacy”, »,Mogilanie”,
,Hamernik”.

-,Piesni i muzyka zespotow” - kasety
foniczne 1-11, zrealizowane przy
wspotpracy Cepelia i Wifon
w réznych osrodkach radiowych na
terenie kraju 1977.

Cele, zadania i tresci jakie powinny
zawiera¢ $ciezki edukacyjne na
poszczegdlnych poziomach nauczania
zawarte sg w Dzienniku Ustaw, nr 14,
poz. 129. Edukacja regionalna -
dziedzictwo kulturowe w regionie,
w zakresie szkoty podstawowej ma
obejmowac nastepujace cele:

1/ poznanie najblizszego $rodowiska
i specyfiki swojego regionu;

2/ rozwijanie wartosci rodzinnych
zwigzanych z wartosciami kulturowymi
wspolnoty lokalnej;

3/ rozwdéj postaw patriotycznych
zwigzanych z tozsamoscig kultury
regionalne;j.

Cele wyrazajgce sie w zadaniach
szkoty powinny:

1/ umozliwi¢ poznanie regionu i jego
kultury;

2/ wprowadzi¢ w zycie kulturalne
wspolnoty lokalnej;

3/ ksztattowaé tozsamos$¢ narodowaq
w aspekcie tozsamosci regionalne;j.

4/ integrowac wielokulturowe
spotecznosci lokalne.

Tresci jakie powinna by¢ realizowane
w ramach tej sciezki edukacyjnej to:
-najblizsze otoczenie domu rodzinnego,
sgsiedztwa i szkoty;

-0gblna charakterystyka geograficzna
i kulturowa regionu oraz jego
podstawowe nazewnictwo, gtéwnie
symbole regionalne;

-jezyk regionu, gwara, nazewnictwo;
-elementy historii regionu i ich zwiazki
z historig i tradycja wtasnej rodziny;
-lokalne i regionalne tradycje, $wieta,
obyczaje i zwyczaje;

‘miejscowe podania, przystowia,
muzyka, architektura, plastyka,
tradycyjne rzemiosto, sztuka ludowa
i folklor; -sylwetki oséb zastuzonych
dla $rodowiska lokalnego, regionu
i kraju.

Realizacja tych tresci ma sie przyczynic
do osiggniecia: umiejetnosci
odczytywania zwigzkéw  tgczacych
tradycje rodzinng z tradycjami regionu,
dostrzegania wptywu wartosci
zwigzanych z kulturg regionu na zycie
poszczegdlnych ludzi, Swiadome
i aktywne uczestnictwo w Zyciu
wspolnoty lokalnej, w zachowaniu
i pomnazaniu dziedzictwa
kulturowego.

W zakresie gimnazjum edukacja
regionalna - dziedzictwo kulturowe
w regionie, powinna obejmowac
nastepujace cele:

1/ rozwijanie wiedzy o kulturze
witasnego regionu i jej zwigzkach
z kulturg narodowsg;

2/ kontakt ze $rodowiskiem lokalnym
i regionalnym w celu wytworzenia
bliskich wiezi i Zzrozumienia
réznorakich przynaleznosci cztowieka;

TWORCZA EDUKACJA - TWORCZY NAUCZYCIEL

CZERWIEC 2020

www.nauczyciele.edu.pl | 17



3/ gruntowanie poczucia tozsamosci
narodowej poprzez rozwdj tozsamosci
regionalnej;

4/ rozwijanie wiedzy o historii
regionu w powigzaniu z tradycjami
wtasnej rodziny.

Zadania jakie przewiduje w tym
zakresie MEN to:

1/ wprowadzenie w S$wiat tradycji
regionu i nalezacych do niej wartosci;
2/ wskazywanie przyktadow
umozliwiajacych integracje z kulturg
regionu obejmujacych rézne grupy
etniczne czy narodowosciowe;

3/ wspieranie kontaktow z osobami
i instytucjami zajmujgcymi sie ochrong
i pomnazaniem dziedzictwa
kulturowego w regionie.
Tredci  jakie  powinny
powyzsze zadania obejmujg :
-potozenie i zréznicowanie
przestrzenne elementéw S$rodowiska
geograficznego regionu;

-role regionu i jego zwigzki z innymi
regionami Polski;

zawierac

-charakterystyke i pochodzenie
spotecznosci regionalnej;
-elementy historii regionu,

z uwzglednieniem najwybitniejszych
przedstawicieli;

jezyk regionalny, gwara,
i nazewnictwo regionalne, miejscowe
nazwy, imiona i nazwiska;

-elementy dziejow kultury regionalne;j,

regionalne tradycje, obyczaje
i zwyczaje oraz muzyka;
-gtéwne zabytki przyrody

i architektury w regionie;

-historia i tradycja wtasnej rodziny na
tle historii i tradycji regionu.
Wymienione powyzej cele zadania
i tresci powinny przyczyni¢ sie do:
osiggniecia umiejetnosci
odnajdywania wartosci, jaka stanowi
wspodlnota lokalna i jej kultura w zyciu
cztowieka, prezentowania wtasnego
regionu i jego waloréw oraz cech
wyrdzniajacych, dziatania na rzecz
ochrony regionalnego dziedzictwa
kulturowego, udziatu w lokalnych
inicjatywach kulturalnych, oraz
opanowania wybranych umiejetnosci
regionalnych - taniec, $piew itp. [14]

Przypisy:

[1] Ksztatcenie nauczycieli przysztej
szkoty, B. Muchacka, W. Kogut (red.),
Impuls, Krakéw 2006, ss. 189-204.

[2]J. Damrosz: Symbolika regionu jako
wyznacznik odrebnosci, w: D. Simonides

(red):  Symbolika  regionow. Studia
etnologiczno-folklorystyczne. Instytut
Slaski, Opole 1988 's. 11

[3] J.Hajduk-Nijakowska: Towarzystwa
spoteczno-kulturalne jako forma
regionalnej tozsamosci kulturowej,

w: Symbolika..... op. cit. S. 51

[4] S.Ossowski: Z zagadnien Psychologi
Spotecznej Dzieta t. lll. PWN, Warszawa
1967,5s.210

[5] tamze, s. 252

[6] J. Kuzma: Rola nauczyciela op. cit.
s. 46

[7]1 K. Kwasniewski: Regionalizm. UAM,
Poznan 1986, s. 3

[8] Karta Regionalizmu Polskiego,

s dr Marek Banach

uchwalona na V Kongresie Regionalnych
Towarzystw Kultury - Wroctaw 1994

[9] W. Orkan: Wskazania dla synéw Podhala.
Oficyna wydawnicza Zwigzku Podhalan,
Zakopane 1987,s. 9-10

[10] E. Rosner: Rozwazania wstepne,
w: Regionalizm w nauczaniu jezyka
polskiego w szkole $redniej. PWSIP,
Warszawa 1975, s.5-8

[11] Ustawa o systemie  oS$wiaty

z7.09.1991. Dz. U. 2 1996, nr 67, poz.329
[12] Dziennik Ustaw nr 14 z dnia 23 lutego
1999 r. pozycja 129

[13] Dziennik Ustaw, nr 14, poz. 128 $ 1,pkt.
2

[14] Dziennik Ustaw, nr 14, poz. 129,
s.600i 618
doktor nauk humanistycznych

| w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytucie Pracy Socjalnej

Spotecznych.

Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie, kierownik Katedry Profilaktyki
Absolwent
w Krakowie. Harcerz, druzynowy Studenckiego Kregu

Probleméw

Uniwersytetu Jagiellonskiego

Instruktoréw ZHP przy Uniwersytecie Jagielloniskim. Ukonczyt szereg szkolen
m. in. z zakresu prowadzenia i organizowania rodzinnych form opieki, pracy

Zz seniorami, pracy z

dzieckiem

z Alkoholowym Zespotem Plodu.

Zainteresowania badawcze koncentruja sie wokot probleméw i kwestii
spotecznych, profilaktyki, resocjalizacji i kultury, a w szczegélnosci kultury
ludowej. Jest autorem wielu opracowan i artykutow z tego zakresu. Jest takze
wspotautorem programoéw i kursow szkoleniowych z zakresu resocjalizaciji,
opieki nad dzieckiem oraz asystenta rodziny.
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Projektowanie dzialan w%chowawczth.szkoly'
ze

uwzgledniajacych potr

y 1 mozliwosci uczniow

o specjalnych potrzebach edukacyjnych

- Urszula Grygier

Planowanie dziatari wychowawczych to wazne zadanie szkoty. Dokumenty prawne naktadajace to zadanie na szkote
sg jednak dos¢ ogdlne i odnosza sie do wszystkich placéwek. Nie biorg one pod uwage specyfiki szkoty, srodowiska,
w ktérym ona funkcjonuje, jak réwniez konkretnych probleméw wychowawczych charakterystycznych dla okreslonej
placowki oswiatowej Z moich doswiadczen wynika, ze w wielu szkotach konieczno$¢ formutowania szkolnych
programéw wychowawczo-profilaktycznych skutkuje wielkim zainteresowaniem dla planéw juz istniejacych,
a dostepnych w Internecie, sformutowanych lub realizowanych w innych placéwkach.

-\/. \/ moim przekonaniu korzystanie

z takich ,gotowcow” w matym
stopniu gwarantuje osiagniecie
realnych korzysci wychowawczych.
Powodéw  jest kilka, przede
wszystkim taki ,$ciggniety” program
abstrahuje od potrzeb naszej placéwki
w zakresie planowanych dziatan. Po
drugie, taki materiat umieszczony w
Internecie jest rodzajem wizytéwki
szkoty, ktéra decyduje sie go
opublikowaé, moze wiec z tego
powodu pomijac prawdziwe
problemy. Bezkrytyczne przejecie
takiego wzoru moze prowadzi¢ do
Zjawiska, polegajacego na
przekonaniu grona pedagogicznego
o pozornym charakterze wspdlnie
podejmowanych dziatan w ramach
programu. Brak poczucia sensownosci
tych  wspdlnych  dziatan  moze
skutkowac funkcjonowaniem
,2ukrytego programu ", niezapisanego
w  szkolnym  dokumencie, ale
realizowanego faktycznie. Jest on
oparty na doswiadczeniu konkretnych
nauczycieli, na ich stylu pracy,
oczekiwaniach wyrazanych wobec
ucznidw, na osobistym wyczuciu
potrzeb i zagrozen, skutkuje za$
najczesciej nieskoordynowanymi
dziataniami (lub zaniechaniami)
roznych  nauczycieli i  brakiem
konsekwenciji.

Ujawniajace sie w ten sposéb wsrod
nauczycieli réznice w oczekiwaniach
wobec ucznidow, prowadzg do

dezorientacji wsrod mtodziezy
i dzieci, ktorzy otrzymujg rdzne,
niekiedy sprzeczne sygnaty o tym, co
w zakresie wychowania jest w szkole

wazne. Taka sytuacja raczej nie
przyczynia sie do rozwigzywania
wystepujacych probleméw

wychowawczych, umozliwia niekiedy
uczniom wykorzystywanie
obserwowanych rdéznic w podejsciu
do problematyki wychowania
u réznych nauczycieli i manipulowania
nimi w swoim Zle pojetym interesie.
Aby ograniczy¢ zasieg ,ukrytego
programu wychowawczego” musimy
sie postarac, aby ten oficjalny budzit
zaufanie i chec realizacji u wszystkich
lub wiekszosci nauczycieli.

Jeszcze jeden ,niepotrzebny papier”?

Jednym ze sposobdow budowania
zaufania do szkolnego programu
wychowawczego, musi by¢ oparcie go
na rzetelnym rozpoznaniu sytuacji
w placéwce oraz uwzglednienie
realnych, istniejagcych problemow,
ktére  nauczyciele, ale réwniez
uczniowie, uznajg za szczegodlnie
wazne dla spotecznosci szkolnej.
Dlatego projektujac prace
wychowawczg nauczyciele powinni
przeprowadzi¢ rzetelng diagnoze
potrzeb w zakresie wychowania.
Nalezy zastanowié sie, czy
prowadzone do tej pory dziatania
w ramach istniejagcego szkolnego

programu wychowawczego s3
skuteczne i w jakim zakresie
wymagajg zmian lub doskonalenia.
Pomaga temu prowadzona
systematycznie ewaluacja dziatan
wychowawczych. Dokonujac
ewaluacji mozemy postuzy¢ sie

badaniami ankietowymi, obserwacjg
skutecznosci podejmowanych do tej
pory dziatan wychowawczych, analiza
dokumentéw towarzyszacych
uczniowi, rozmowag z uczniem
i rodzicami.

Dokument, ktéry ma budzi¢ zaufanie,
nie powinien stawia¢ zadan zbyt
ambitnych, ,papierowych”,  zeby
dobrze wygladaty w dokumencie,
opracowujac priorytety w zakresie
pracy wychowawczej na dany rok
szkolny warto wybrac¢ tylko niektére
problemy i ograniczy¢ ilos¢
planowanych dziatan. Zbyt obszerne
plany czesto prowadzg do matej
skutecznosci poprzez brak
konsekwencji, rozproszenie
oddziatywan poszczegblnych
nauczycieli i nieskoordynowanie ich
z dziataniami innych pracownikéw

szkoty.
Projektujac program dziatan
wychowawczych nalezy bra¢ pod
uwage:

= Rzeczywiste problemy wystepujace
w szkole

= Wymagania, jakie naktadaja na
placowke akty prawne dotyczace
dziatann wychowawczych
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podejmowanych przez szkote
=Wizje i misje szkoty ( specyfika

szkoty,  priorytety w  zakresie
wychowania)
. Zmieniajace sie potrzeby

i mozliwosci ucznidéw uczeszczajacych
do szkoty

= Sugestie rodzicow

= Specyfike sSrodowiska lokalnego,
w ktérym szkota funkcjonuje

Jak pracowac z uczniami
o) specjalnych potrzebach
edukacyjnych?

Szczegblnym wyzwaniem dla

nauczycieli jest obecnos$é w placéwce
uczniéw niepetnosprawnych
i niedostosowanych spotecznie.
Dziatania wychowawcze i edukacyjne
w takiej placowce, jesli majg byc
skuteczne, musza is¢ w kilku
podstawowych kierunkach.
Ksztattowania u wszystkich uczniéw
postaw tolerancji wobec
niepetnosprawnosci i wyrozumiatosci
wobec ucznidw niedostosowanych
spotecznie.

Formutowania wymagan w sposéb
jasny i zrozumiaty dla kazdego,
rowniez ucznidw niedostosowanych

spotecznie, a wiec przekazywania
informacji, ze zachowania
przekraczajgce normy spoteczne nie
beda w spotecznosci  szkolnej

akceptowane. Krytyka ewentualnych
aspotecznych zachowan musi byc¢
skierowana na konkretne zachowanie
i jednoczesnie wyraza¢ akceptacje
w stosunku do konkretnej osoby, dla
ktérej zasady spotecznego wspodtzycia
nie sa jasne.

=Uwzgledniania ograniczen i trudnosci
uczniéw wynikajacych
z roznorodnych deficytow

] Ksztattowania umiejetnosci
komunikacyjnych utatwiajacych
witasciwy przekaz informaciji
zwigzanych z zachowaniem

= Nastawienia na stosowanie
wzmocnien pozytywnych w obszarze
oddziatywan wychowawczych,
stosowania réznych form
podkreslania mocnych stron ucznia
i wykorzystanie ich podczas pracy na
lekcji oraz na forum szkoty.

Aby dostosowac dziatan
wychowawcze do potrzeb uczniéow
niepetnosprawnych

i niedostosowanych spotecznie
musimy  przeprowadzi¢ doktadng
diagnoze wstepng, jakich uczniow
mamy w szkole. Uzyskane informacje
pomoga wprowadzi¢ witasciwe
dostosowania zaréwno w programie
wychowawczym szkoty, jak
i w planach
wychowawczych poszczegblnych
nauczycieli. Zaleznie od rodzaju
niepetnosprawnosci bedziemy
planowad okreslone dziatania
wychowawcze. Analizujac potrzeby
wychowawcze dzieci uposledzonych
umystowo, [1] powinnismy pamietac,
iz posiadajg one okres$lony zakres
wiedzy moralnej, zorganizowanej
w system na poziomie konkretnym,
ktory przede wszystkim zalezy od ich
dodwiadczenia, z  ktorym  jest
zwigzany funkcjonalnie.
Przestrzeganie  norm  wspétzycia
spotecznego nastepuje u nich na
zasadzie  odtwarzania  wczesniej
wyuczonego zestawu zachowan.
Bardzo czesto tacy uczniowie nie
majg ogoblnej swiadomosci, dlaczego
witasnie tak nalezy sie zachowac

w danej sytuacji. Przy zmianie
warunkéw  pozadane zachowanie
moze nie wystapic. Proces

wartosciowania rzeczywistosci
otaczajacej dziecko z uposledzeniem
umystowym jest dla niego bardzo
trudny. Mozemy mu poméc poprzez
ukazanie Swiata wartosci moralnych
w sposéb dla niego przystepny,
wykorzystujgc konkretne przyktady
z zycia. W odniesieniu do uczniéw

z uposledzeniem umystowym
skutecznos¢ oddziatywan
wychowawczych  polega  przede
wszystkim na podawaniu wzorcéw
i treningu.

Wszystkie dzieci o obnizonej

sprawnosci umystowej majg wieksze
lub mniejsze braki w rozwoju empatii.
Wynika to  najprawdopodobniej
z diuzej trwajacego u nich okresu
egocentryzmu. Majg one takze
utrudnione prawidtowe spostrzeganie
spoteczne oséb i interakcji
spotecznych, odbierajg  okreslong
sytuacje tylko z punktu widzenia
dobra witasnego, wynikajgcego
z relacji z dana osobg. Duzg trudno$é
sprawia im uwzglednianie motywéw

dziatania innych oséb, ich potrzeb,
standw psychicznych i zewnetrznych
uwarunkowan. Niewtasciwe
odczytywanie sytuacji spotecznych
moze utrudni¢ lub  uniemozliwic¢
podjecie odpowiednich decyzji i wybér
pozadanych zachowan spotecznych.
Waznym elementem oddziatywan
wychowawczych, szczegolnie
w stosunku do ucznidw o obnizonej
sprawnosci umystowej,
sg wzmochnienia pozytywne. W wielu
miejscach  pedagodzy  podkreslaja,
iz karanie jako metoda wychowawcza
w odniesieniu do dzieci
Z uposledzeniem umystowym jest
w bardzo matym stopniu skuteczna.
Planujac prace wychowawcza
y4 uczniami z uposledzeniem
umystowym [2] nalezy pamietac, aby:

= Organizowac szczegdlnie sprzyjajace
warunki  dla interakcji  uczniow
niepetnosprawnych z petnosprawnymi

w celu gromadzenia przez nich
doswiadczen, szczegodlnie tych
pozytywnych.

Dostarcza¢  wzorce funkcjonowania
interpersonalnego w specjalnie
zaaranzowanych sytuacjach (np.
drama) [3] = Prowadzi¢ do oswojenia
emocjonalnego  normy  spotecznej
i przyjecia jej za wtasng (internalizacja)
= Doskonali¢ umiejetno$¢ stosowania
przyjetych norm w réznych sytuacjach.
Szczegdlnych oddziatywan
wychowawczych, dostosowanych do
ich specyficznych potrzeb, wymagaja
takze dzieci z ADHD. [4] Nalezy
przeanalizowa¢ opracowany w szkole
program wychowawczy i witasne
nauczycielskie plany wychowawcze
opracowane dla konkretnego zespotu
klasowego pod katem uwzglednienia
w tych dokumentach specyfiki pracy
z uczniami z  nadpobudliwoscia
psychoruchowa. Musimy pamietad,
aby nie kara¢ tych uczniéw za objawy
zaburzen, podkresla¢, w kontakcie
z nimi, wszelkie zachowania
pozytywne, a nie koncentrowaé sie
tylko na tym, czego nie powinni i nie
wolno im. Powinnismy dokfadnie
okreslic, co wolno robi¢, jakie
zachowania s3 witasciwe
i akceptowane spotecznie.
Dzieci z ADHD ciaggle
powtarzane, czego im nie wolno,

maja
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dlatego precyzyjne okreslenie, tego
co im wolno, jest jednym z waznych
elementéw pracy wychowawczej.
Zasady pracy oraz kontaktéw
z réwiesnikami i osobami dorostymi
na terenie szkoty réwniez powinny
by¢ bardzo doktadnie wyjasnione.
Polecam, wprowadzenie punktéw za
prawidtowe zachowanie lub systemu
nagrod (nie kar) dla dzieci mtodszych.
Dzieci nadpobudliwe chetniej pracuja
nad soba, podejmuja  wysitek
pokonania swoich stabosci i starajg sie
wydtuzacé okres, kiedy zachowujg sie
poprawnie, gdy ich wysitki s3
w  rézny sposéb  wzmacniane
pozytywnie. Cel, do ktérego dziecko
z ADHD zmierza, jezeli chodzi
o zachowanie, nie moze by¢ zbyt
odlegty, nauczyciel powinien
towarzyszy¢ dziecku
w podejmowanych wysitkach pracy
nad soba poprzez statg kontrole
i przypominanie o ustalonych
zasadach. To przypominanie nie moze

by¢ zwigzane z  negatywnymi
odczuciami, czyli nie moze
towarzyszy¢ mu krytykowanie,
osmieszanie, podkreslanie stabosci

dziecka i wyrazanie przypuszczenia,
ze uczen nie jest w stanie osiggnaé
postawionego przed nim celu. Nie
mozna dac¢ sie zdominowac¢ dziecku,
ktére dzieki swoim negatywnym
zachowaniom jest ciggle w centrum
uwagi nauczyciela i klasy. Dlatego
warto szczegélnie zwraca¢ uwage na
dziecko w chwilach prawidtowego
zachowania a zmniejsza¢ wage
zachowan negatywnych i na ile to
mozliwe nie zwracac na nie uwagi lub
ograniczy¢ te uwage do koniecznego
minimum.  Wszelkie  zachowania
agresywne w stosunku do dziecka
z ADHD pobudzajg dziecko i mogg
by¢ powodem agresywnych reakcji
obronnych i objawdw nerwicowych.

W pracy wychowawcze] nalezy
pamietad, iz dziecko niedostosowane
spotecznie powinno funkcjonowacd
w grupie, w ktérej obowigzujg pewne
jasno okreslone normy zachowan.
Rola nauczyciela polega na wspieraniu
prawidtowej wspdtpracy w grupie
realizowanej zgodnie z przyjetymi
normami. Nalezy zwraca¢ uwage
dziecka, ze zyjacy obok niego ludzie

sg chetni do niesienia mu pomocy.
Dlatego podczas lekcji i zajeé
pozalekcyjnych powinnismy dazy¢ do
intensyfikacji pozytywnych interakcji
miedzy  uczniami oraz  miedzy
uczniami i nauczycielem. Stwarzac
sytuacje wymagajace udzielania sobie
pomocy i pomaga¢  dzieciom
prawidtowo reagowaé¢ w takich
sytuacjach. Waznym elementem
wptywajagcym na postepy w pracy
wychowawczej jest udzielanie
wsparcia w uzyskaniu przez ucznia
sukcesow w nauce. Uczniowie
niedostosowani spotecznie zazwyczaj
maja roéwniez problemy z nauka
wynikajgce z réznych powodéw.

Pomoc nauczyciela majgca na celu

zmniejszenie lub przezwyciezenie
tych trudnosci moze stanowic¢ krok do
uzyskania rowniez lepszych efektéow
wychowawczych. Uczen poprzez
poprawe swojej sytuacji edukacyjnej
w zespole klasowym czuje sie bardziej
bezpieczny, zostaje mu wskazany
niedostepny do tej pory obszar
osiggania sukcesu oraz mozliwosc

zobaczenia  nauczyciela w  roli
zyczliwego przyjaciela a nie
rozliczajacego i karzacego sedziego.

Waznym elementem pracy
wychowawczej jest szukanie

i proponowanie tym uczniom réznych
obszaréw aktywnosci na terenie
szkoty. Organizowanie zajed
pozalekcyjnych bedacych

propozycjg skierowanag nie tylko do
uczniéw zdolnych, zainteresowanych
tematyka Ilub chcacych uzupetnié
swoje braki z danego tematu, ale
rowniez do tych uczniéw, ktoérzy
niechetnie pracujg na lekcjach, majg
znaczne braki w zakresie wiedzy
i umiejetnosci oraz ich podstawowym
zajeciem w czasie lekcji jest
utrudnianie  pracy nauczycielowi.
Musimy sie wiec zgodzi¢ na obecnos$¢
na tych zajeciach dzieci, ktére nie
maja wystarczajaco mocnej motywacji
do aktywnego udziatu w zajeciach, ale
realizuja swoje indywidualne
potrzeby. Dostosowujgc dziatania
wychowawcze powinni$my pamietad
o roli pozytywnych wzorcow wsrod

rowiesnikow. Warto znalezé miejsce
w proponowanych przez szkote
dziataniach  wychowawczych dla
prezentacji osiagniec uczniow
uzyskiwanych w szkole i poza nia.
Powinnismy ukazywac rézne mozliwe
formy spedzania wolnego czasu przez
uczniébw i rozwijane podczas tych
spotkan umiejetnosci, podkresdli¢ ich
przydatnos¢ teraz i w przysztosci,
promowaé¢ pozytywna aktywnos$é
pozaszkolng. Przyktadowo: zrobié
wystawe fotografii wykonanych przez
uczniéw kota fotograficznego,
zaprezentowad umiejetnosci
uczennicy, ktéra ¢éwiczy gimnastyke
artystyczng, zorganizowac koncert dla
uczniéw, ktdrzy graja na réznych
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instrumentach, przedstawi¢  Nastepnie nalezy wifaczy¢ w prace Urszula Grygier -
sprawnos¢  uczniow w  zakresie nad programem  wychowawczym edukator,
tworzenia prezentacji  wszystkich pracownikéw szkoty oraz nauczyciel biologii,
multimedialnych lub stron  poprosi¢ o wsparcie rodzicow, bez nauczyciel
internetowych, zorganizowaé¢  ktérych osiggniecie pozytywnych przyrody,
spotkanie z ,ciekawymi ludzmi’, efektow moze by¢ bardzo trudne lub z uprawnieniami
ktorymi beda nasi uczniowie  wrecz niemozliwe. zarzadzania
interesujacy si¢  jakas dziedzina  Przypisy: oswiata, edukatorskimi oraz
W|ed?y lub akty\{\{nl literacko. W ten [1] J. Pilecki W Pilecka, J. Baran w zakrt.eSIe sprawowania nadzoru
sposdb  przyblizamy  pozostatym Wychowanie  dzieci o  obnisonej pedagogicznego oraz

uczniom sposoby spedzania wolnego  sprawnosci  umystowej w internacie. ©ligofrenopedagog. Jest ekspertem
czasu ich réwiesnikéw i dostarczamy  Wydawnictwo Naukowe WSP Krakéw komisji ds. awansu nauczycieli oraz
wzorcéw z ich poziomu wiekowego. 1994 Okregowej Komisji Egzaminacyjnej,
Planujagc  dziatania wychowawcze  [2] J. Pilecki, Wt Pilecka, J. Baran 3 takze rzeczoznawca MEN w zakresie
w szkole nalezy pamieta¢, iz nie  Wychowanie — dzieci o  obnizonej programéw nauczania, podrecznikéw
mozemy ograniczy¢ sie do czerpania  SPrawnosci umystowej w internacie. § godkéw dydaktycznych. Autorka
, . Wydawnictwo Naukowe WSP Krakéw o s . .
z dostepnych wzorcéw, chocby 1994 podrecznikéw i programoéw
bardzo  cennych, ale przeciez [3] Zwracam uwage, e sugerujac w tym W tematyce edukacji przyrodniczej,
opracowanych dla innej mtodziezy  miejscu postugiwanie sie drama, mam na WSPOtpracy nauczycieli i ksztatcenia
majacej inne problemy i potrzeby.  mysli strategie i techniki edukacyjne integracyjnego.
Musimy zna¢ ucznidw i wyodrebni¢  przydatne w wychowaniu, nie majace
pewne grupy potrzeb naszej  Wwiele wspdlnego z psychodrama, czyli

spotecznosci szkolnej, trzeba z technikami terapeutycznymi. '
wiedzie¢ jakiego rodzaju [4] T. Wolanczy, A. Kotakowski,
. ’ . . M. Skotnicka Nadpobudliwos$¢
niepetnosprawnosci beda

, .. . R psychoruchowa u dzieci. Bifolium Lublin
towarzyszy¢ dzieciom i co moze {999

z tego wynika¢ w  zakresie
wychowania.

~eowreynar R A e A A —

Nauczanie pr?rjazne mozgowi - metody notowania

informacji na lekcjach chemii wobec postulatow
neurodydaktyki .
- Mateusz Zajac

»,MO0zg ucznia, to miejsce pracy nauczyciela.”
Manfred Spitzer

Wspobtczesny swiat stat sie miejscem galopujacych przemian spotecznych, kulturowych i technologicznych. Nikogo nie
dziwi fakt, ze niegdy$ zdobyta wiedza ulega dezaktualizacji, a na wiele wspétczesnych zagadnien nalezy spojrzec przez
pryzmat nowoczesnych osiggnie¢ i badan naukowych. W ciggu ostatnich kilku lat powstato wiele opracowan
analizujacych wptyw ,nowego swiata” na rézne aspekty zycia ludzi. Naukowcy, badacze zjawisk spotecznych,
a wreszcie nauczyciele i rodzice, wszyscy poszukujg odpowiedzi na pytania dotyczace podstawowych kwestii
zwiazanych z nauczaniem mtodych ludzi w cyfrowej rzeczywistosci.

Z osiaggnie¢ najnowszych badan nad  opierajagc sie na wynikach badan moézgu wynika, Ze przyswajane
mozgiem czerpie cieszaca sie coraz  przeprowadzanych przez informacje mozna przetwarzac
wiekszym uznaniem neurodydaktyka.  neurobiologéw i neuropsychologéw, na réznych poziomach - im gtebiej
Entuzjasci tej dyscypliny stawiajg pozwolg w petni  wykorzysta¢ je przetwarzamy, tym lepiej

sobie za cel tworzenie nowych potencjat kazdego cztowieka. [1] je rozumiemy i zapamietujemy.
koncepcji pedagogicznych, ktére, Z najnowszych badan nad praca Przetwarzanie wiadomosci jest
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natomiast tym gtebsze, im wiecej
réznych operacji umystowych
wykonuje sie na danym materiale.
Metody aktywizujace uczniow
podczas lekcji powinny wiec opieraé
sie na manipulowaniu przyswajanymi
informacjami,  przetwarzaniu ich
i stosowaniu w réznych kontekstach.
Najskuteczniejsze metody nauczania
to te, ktére angazujg rézne zmysty
ucznia - wazrok, stuch i motoryke.
Rezultatem wielopoziomowego
przetwarzania informacji jest
wytworzenie sie znacznie wiekszej
liczby nowych potaczen neuronalnych
niz w sytuacji, gdy tego samego
materiatu uczen uczy sie
mechanicznie, na pamied. [2] Ciekawa
propozycja dla nauczycieli pragngcych
wykorzystac w swojej codziennej
praktyce  najnowsze  osiggniecia
neurodydaktyki, jest wprowadzenie
do swojej pracy kreatywnych
sposobéw na notowanie informaciji.
Zamiast dyktowac uczniom gotowe
notatki lepiej poswieci¢ wiecej czasu
na nauke ich  samodzielnego
sporzadzania. Popularnymi metodami
aktywizujacymi uczniéw, jest
tworzenie notatek graficznych
zawierajacych najwazniejsze
informacje ustyszane podczas lekgciji.
W kontekscie nauczania chemii, na
szczegblng uwage zastugujg dwie
z nich: metoda map mysli oraz
sketchnoting.

MAPY MYSLI
Mapa mysli (Mind Mapping -
dostownie ,mapowanie mysli") to

metoda notowania, w ktérej uzywa
sie krotkich haset i rysunkow. Od
czasu wynalezienia tej metody przez
Tony'ego Buzana, znalazty bardzo
szerokie zastosowanie w réznych
aspektach zycia. Propagator Map
Mysli w swoich ksigzkach opisuje cata
strategie uczenia sie z uzyciem
mapowania wtasnych mysli. Nazwat jg
,organiczng technika studiowania”.
,Organiczna” to znaczy taka, ktéra
jest zgodna z naturg Twojego
umystu/moézgu. Gtéwng czescig tej
techniki uczenia sie s3 Mapy Mysli. [3]
W mapie mysli zapisujemy tylko

stowa-klucze. Uruchamiaja one
tanicuchy  skojarzen, przez co
pozwalajg lepiej uporzadkowac

i zapamietac informacje.

e Bierzemy czystg kartke.

e W centrum zapisujemy gtéwny
temat, najlepiej w formie obrazka
lub symbolu.

e Od gtéwnego tematu rysujemy
sie¢ potaczen - skojarzen, ktére
odzwierciedlajg tok myslenia.

Poczatkowo, mapowanie mysli moze
nam sie wydawac trudne. Jednak ich
stosowanie jest blizsze naturalnemu,
dzieciecemu sposobowi myslenia,
ktéry utraciliSmy w pdzniejszym

wieku - miedzy innymi uczac sie
w szkole linearnego czytania i pisania.
Zwolennicy mapowania mysli
uwazaja, ze dopiero po zrobieniu
pierwszych 30 map i nabraniu pewne;j

wprawy, mozna w petni docenié
skutecznos$c tej techniki. [4]
Nalezy podkreslic, ze kiedy

sporzadzamy lub odczytujemy notatki
w formie map mysli, angazujemy obie
potkule mozgowe. Dzieki temu,
proces notowania i zapamietywania
jest znacznie bardziej efektywny.
Dodatkowa i nieoceniang wartoscia
map mysli jest to, ze mozna je
stosowa¢ w réznych fazach lekgji
chemii.

Faza wprowadzajaca Faza glowna Faza konczaca lekcje
» Wprowadzenie do s  Opracowanie notatki z s  Wspdlne podsumowanie wiadomosei
nowego tematu lekeji dyslusgi, s Powtdrzenie, utrwzlenie 1 sprawdzenie
¢  Nawiazanie do ¢  Uzupelnienie i rozszerzenie stopnia zapamietania 1 Zrozumienia
poprzedniego tematu lub wiadomosci, materiaku.
dziaty ¢  Opracowanie notatki podezas ¢  Wykonanie mapy myili jako zadania
¢  Sprawdzenie, pracy = ksiazka i innymi domowego
powtérzenie i utrwalenie materiatami Zrodlowymi. ¢ Ewaluacja lekcji: Co zapamietales?
poznanych wiadomoici. o Zapizanie wnioskow z pracy Ktore tredci sa dla Ciebie wazne? Co
zespotowej nad problemem. cheiathys powtdrzye? Co sprawia Ci
trudnodc? Co bys zmienil? Ttd.

Otreymywanie _{

Wia et e wegeria
P Frwaby - aleaya rorkladow

Przyktadowa mapa mysli jaka mozna chemii  realizujgc  temat: Jakie
wykonac wraz z uczniami na lekcji witasciwosci i zastosowania maja
kwasy?
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Na koniec warto wspomnie¢, ze
ciekawym narzedziem TIK
pozwalajgcym na nielinearng i bardziej
przyjazng mozgowi nauke  jest
platforma PREZI. Prezentacje w Prezi
przypominaja ,mape mysli” i jednym

z gtéwnych atutéw programu jest
mozliwo$¢ niemal nieskonczonego
zoomowania na dany aspekt slajdu,
ktéry po Kkliknieciu ujawnia. wiecej
informacji na dany temat. Umozliwia
to lepsze pogrupowanie
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i naturalniejsze katalogowanie
informacji. Warto wiec zajrzec
na strone www.prezi.com.

Zalety map mysli:
-S3  uniwersalnym sposobem na
kreatywne notowania swoich mysli;
-Angazujg obie potkule mézgowe;
Wptywaja na poprawe pamieci
i lepsze zrozumienie tematyki zajec.

METODA OBRAZOWA -
SKETCHNOTING
Czym jest sketchnoting?

Z angielskiego sketch - szkic, noting -
notowanie. Czyli notatki rysunkowe,
notowanie z elementami szkicowania,
bazgrania, rysowania. Sketchnoting to
forma wspomagania zapamietywania
poprzez przenoszenie pozyskiwanych

informacji do postaci wizualnej
w formie réznych recznie
wykonywanych rysunkéw, szkicow

oraz bohomazéw (jak gtosi definicja
Mike'a Rohde, autora ksigzki The

Sketchnote  Handbook, jest to
mieszanka pisma recznego,
rysunkoéw, recznej typografii,
ksztattéw, elementéw wizualnych

takich jak strzatki, pudetka, linie. [5]
Nauczyciele ktéry pozwalaja
uczniom tworzy¢ swoje kolorowe
notatki wizualne realizujg jedna
z najwazniejszych kompetencji czyli
uczenie uczenia sie. Zeby
przygotowaé¢ notatke kazdy musi
podda¢ analizie i syntezie materiat
ktérego sie uczy. Robienie swoich
notatek rozwija bowiem umiejetnos$é
organizowania i porzadkowania tresci,
rozwija krytyczne i logiczne myslenie,
rozumowanie, argumentowanie
i wnioskowanie. Te tresci mozna
rowniez znalez¢ w podstawach
programowych. Co nakftada na nas
nauczycieli obowigzek organizowania
procesow edukacyjnych w  taki
sposéb zeby te umiejetnosci rozwijac.
Dlaczego zatem nie wykorzystywac
sketchnotingu w edukacji? Czy
myslenie wizualne w edukacji to
dobry pomyst dla nauczyciela i jego
uczniéw? Oczywiscie, poniewaz jako
nauczyciele powinniémy wybierac
takie aktywnosci dla naszych uczniéw,
ktére ucza samodzielnosci,
kreatywnosci i innowacyjnosci. Jesli

uczen uczy sie z notatek ktére sam
wykonat, ktére wymagaty od niego
kreatywnosci, to z pewnoscig lepiej
zapamietat zanotowany materiat.
Poznajac zasady notowania
wizualnego uczen uczy sie nowych
rozwigzan, nowego sposobu pracy,
nowej metody. Mozemy powiedzie¢,
ze pozwalajac na taki sposdb
notowania my nauczyciele

wspomagamy przestrzen edukacyjng
w ktérej uczniowie catkiem naturalnie
podejmujg innowacyjne dziatania. [6]
Jak wiec widac¢ Sketchnoting to nie
tylko rysunki. To roéwniez opisy
i hasta, ktére pomagajg nadac
rysunkom okreslone znaczenie.
Ponizej  znajdziesz przyktadowa
notatke wizualng i ,bank inspiracji
sketchnotingowych” dla nauczyciela
chemii.

SKETCHNOTINGOWE INSPIRACJE | BANK IKON DLA NAUCZYCIELI CHEMII
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FOEHEIHE Wh DR
PAWEERAIACE w ERRSTECREE
L RARBOESTLIMA

#0
fi-¢ = 8H

Kwasy dikarkoksqlowe - mag
2 grapy fuskegac COOH L0

i Wad c
* EUII'H € 1A BuBiowY ~au
(=]
ool U tTeiaeady -
Moot o Sl e Sou
COOH eswas Piobagaiouy 40
A i %
cu,{ HWactospwy : ‘,_'
1 -
)
____[_ﬂ_‘""_ """ --‘-:-e'.'aﬁll
*
r;oou A d
cH, BUTA e Digur £ o
4 *Uuas el l
'
Borsirywony| .o w
I
0
c’\dh

\ 1

h, + 0y -3lM,0

Utatwia skupienie, zapamietywanie,
przypominanie i przekazywanie tresci

W polskim systemie edukacji zbyt
mato czasu poswieca sie na nauke
w jaki sposéb efektywnie notowac
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http://www.prezi.com/

informacje. Czesto nauczyciel podaje
gotowa notatke, a uczen
automatycznie, zapisuje ja w zeszycie.
Gdy  uczniowie  notuja  stowa
nauczyciela, robig to bez zagtebiania
sie  w zaleznosci i powiazania
pomiedzy podanymi tresciami. Brak
jest analizy, selekcji informacji, czy tez
tworzenia spojnej, logicznej struktury.
Dzi§é wiemy, ze nasz mobzg
zapamietuje o wiele lepiej obrazy niz
tekst. Dlatego jesli chcesz aby Twoje
lekcje byty lepiej zapamietane przez
uczniow, dodaj do notatek, ktore
tworzysz na lekcji: proste obrazy,
kolory, punktatory, linie, strzatki,
ramki itd. Lekcje nie tylko stang sie
bardziej atrakcyjne, ale i bardziej
efektywne.  Tworzenie  prostych
rysunkdw i schematéw uruchomi
prawa potkule moézgowa Twoich
ucznidéw i utatwi im zapamietywanie
nowych informacji.
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= Mateusz Zajac
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z wieloletnim
= stazem. Mgr biologii
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